


الافتتاحية

د. مديحة بنت �أحمد ال�شيبانية

وزيرة التربية والتعليم

يوما بعد يوم، تزداد الأ�سئلة المطروحة �أمام التربويين و�صنّاع القرارات التعليمية حول الا�ستراتيجيات 

التدري�سي��ة الأن�س��ب للتطبي��ق في المدار���س، و�سبب ازدي��اد وتيرة الان�شغ��ال بهذا المو�ضوع ه��و �أن الحقل 

الترب��وي نف�س��ه يرفد منظومة التعلي��م بالجديد الم�ستمر م��ن الفل�سفات والنظري��ات والتطبيقات المرتبطة 

بطرائ��ق التدري�س و�أ�ساليب القيا�س والتقيي��م وغيرها من العنا�صر التربوية. تفر�ض هذه الم�ستجدات على 

التربوي�ني �أهمي��ة المراجعة الدائمة لأ�سالي��ب التعليم المطبقة في بلدانهم، وبالن�سب��ة لنا في ال�سلطنة ف�إن 

مراجع��ة برامجنا التربوي��ة وتقييمها من قبل المخت�صين كان دوما نهجا تتبن��اه وزارة التربية والتعليم، 

وت�أتي الأوامر ال�سامية ب�إجراء تقييم �شامل لم�سيرة التربية والتعليم لتعطي التربويين حافزا �أكبر لت�أ�صيل 

نهج المراجعة الدائمة للمنجز والمتحقق �سعياً للتجويد والتطوير.

عن��د الحديث عن تقيي��م الم�سيرة التعليمية، يذهب التفكير نحو طيف وا�سع من الا�ستراتيجيات والبرامج 

والممار�سات التي ت�شكل في مجملها عنا�صر النظام التعليمي في �أي بلد من البلدان. ولعل واحدة من �أولى 

التفا�صي��ل الت��ي يمكن البدء بها هي مراجع��ة غايات الفل�سفة التعليمية نف�سها، وذل��ك �سعياً للإجابة على 

الأ�سئلة المرتبطة بمدى قدرة النظام التعليمي على �أن يكون مواكباً لع�صره و�صانعاً لمواطن منتج �شغوف 

بالعلم وباحث عن المعرفة. تلي ذلك مراجعة الو�سائل المعوّل عليها تحقيق تلك الغايات والمرامي، ومنها 

المناه��ج الدرا�سية والو�سائل التعليمي��ة و�أدوات القيا�س والتقييم والتي من بينها الامتحانات وا�ستمارات 

التقيي��م وك�ش��وف متابع��ة الأداء اليومي. يدخل �أي�ضاً �ضم��ن �إطار المراجعة ال�شامل��ة للمنظومة التعليمية 

الوق��وف عل��ى كفاءة �أداء المعلم والت�أكد من مدى الان�سجام بينه وب�ني المناهج والمقررات الدرا�سية التي 

يقوم بتدري�سها، ويرتبط بهذا الأمر ال�سعي لتحقيق ن�صاب منا�سب من الح�ص�ص الدرا�سية لكل معلم والعمل 

عل��ى �ضم��ان توفير العدد ال��كافي من المعلمين في �إط��ار ن�سبة ملائمة من عدد الطلاب ل��كل معلم. يندرج 

�ضم��ن ه��ذه العنا�صر -التي يجري العمل فعليا عل��ى مراجعتها وتقييمها في ال�سلطن��ة- �إعادة النظر في 

زمن التعلم للت�أكد من �أن الطالب يح�صل على الوقت الكافي لاكت�ساب المعلومة العلمية التي يحتاج �إليها. 

ولا تغف��ل ال��وزارة وهي تج��ري تقييمها ل��لأداء التربوي الالتف��ات �إلى مقترحات الحقل الترب��وي ودرا�سة 

رج��ع ال�ص��دى القادم من المدار�س، فهذه عنا�صر لها �أولوية في عملي��ة المراجعة ال�شاملة لم�سيرة نه�ضتنا 

التعليمية.

و�إذا كانت هذه المراجعة، كما �أ�سلفنا، هي نهج تلتزم به الوزارة منذ �أن تحقق لها �إتمام عملية الانت�شار 

الكمي للتعليم في كافة محافظة ال�سلطنة، ف�إن الحاجة ت�صبح �أكثر �إلحاحاً اليوم لت�أ�صيل مفهوم المراجعة 

والتقيي��م وذل��ك لوفرة الم�ستجدات التربوية وزي��ادة وتيرة حدوثها، ففي ع�صر ال�سرع��ة والتقانة الحديثة 

يوج��د كل ي��وم ما هو جديد من النظريات والتطبيقات التربوية مثلما توجد معارف وعلوم جديدة تفر�ض 

ذاته��ا عل��ى التربويين وم�ؤلفي المق��ررات الدرا�سية لت�ضمينه��ا في المناهج. هذه الم�ستج��دات العلمية هي 

مث��ال واح��د فقط لما ي�ستج��د في الحقل التربوي مما يفرِ�ض عل��ى التربويين �أن يكون��وا م�ستعدين له. و�إذا 

كان��ت ال��وزارة تلتزم بنهج الا�ستع��داد الدائم لمراجعة م�سيرتها وه��ي تقوم بذلك على �أر���ض الواقع، ف�إن 

الأمل يحدونا �أن ت�شارك كافة فئات المجتمع في عملية التقييم هذه، �شاملًا ذلك �أولياء الأمور والتربويين 

والط�الب �أنف�سه��م، م��ن �أجل �أن ن�ص��ل حقاً �إلى تقيي��م يت�صف بال�شمولي��ة ويغطي كاف��ة �أركان المنظومة 

التعليمية �سعياً لأداء �أف�ضل ومخرجات تعليمية �أكثر �إجادة تبني عمان الغد.

مراجعة �شاملة
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معالي الدكتور عبدالله الحرا�صي:

التوعية ب�أهمية القراءة ق�ضية مجتمعية 

وينبغي �أن نتحرك كدولة ومجتمع مدني 

و�أعمال تطوعية لمعالجة �إ�شكالاتها 
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�إن الحديث مع معالي الدكتور  عبدالله بن نا�صر الحرا�صي رئي�س الهيئة العامة 

للإذاعة والتلفزيون هو حديث قد يطول دون �أن ت�شعر بدوران عقارب ال�ساعة؛ ذلك 

�أن مع���الي الوزير ممن ي�ستطاب الحديث معهم في �أي مجال من مجالات اهتمامه، 

خ�صو�صا في المجال الثقافي.

التقين���ا معالي الوزير في �أثناء انعقاد ندوة اللغة العربية الثانية التي جاءت 

تحت م�سمى »القراءة تعليمًا وتعلمًا« والتي نظمتها وزارة التربية والتعليم خلال 

المدة من 19-21من �شهر دي�سمبر الحالي بم�شاركة عدد من الخبراء التربويين في 

�أمر القراءة.

وق���د �أ�شار مع���الي الدكتور  عبدالله بن نا�صر الحرا�ص���ي رئي�س الهيئة العامة 

للإذاع���ة والتلفزيون الى �أن القراءة تعد ��شأن���اً مجتمعيًا ، ينبغي �أن ت�شارك فيه 

كافة فئات المجتمع ، و�أن لا يقت�صر هذا الأمر على الم�ؤ�س�سات الحكومية وحدها، 

كم���ا �أن وجود المبادرات التطوعية التي تُعنى بالقراءة هو �أمر مرغوب ولابد من 

العمل على ر�ؤية القراءة باعتبارها بوابة لتعزيز الوعي الفردي والمجتمعي .

م�شيراً معاليه الى �أهمية التع���اون القائم بين وزارة التربية والتعليم والهيئة 

العام���ة للإذاع���ة والتلفزيون �س���واء في البرامج القائمة حالي���اً �أو في البرامج 

الم�ستقبلية ، مو�ضحاً �أن مجالات العمل ت�شترك فيما بين الجهتين فهما م�ؤ�س�ستان 

تقوم���ان على نف����س الق�ضية الأ�سا�سية وهي ق�ضية المعرف���ة ، وكل منهما يكمل 

الآخر في هذه المهمة.

الحوار مع معالي الوزير فيه الكثير من التفا�صيل .

حوار/محمد بن خلفان ال�شكري

دائرة الاعلام التربوي
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في بداي��ة اللق��اء ��سألن��ا مع��الي 

الدكتور  عبدالله بن نا�صر الحرا�صي 

للإذاع��ة  العام��ة  الهيئ��ة  رئي���س 

والتلفزيون عن الأهمية التي يمثلها 

انعقاد مثل هذه الندوات التي تعنى 

باللغة العربية ، خا�صة و�أن الندوة 

تعق��د تحت �شع��ار »الق��راءة تعليمًا 

وتعلمً��ا« فق��ال معالي��ه: الاهتمام 

باللغة العربية لي�س فقط هو اهتمام 

اللغ��ة  و�إنم��ا  تعب�ريي  �أو  �صوت��ي 

ه��ي عن��رص �أ�سا�س��ي م��ن عنا�صر 

الهوية العربية وهي مكوِّن �أ�سا�سي 

العماني��ة،  الهوي��ة  مكون��ات  م��ن 

والاهتمام باللغة وبمعالجة م�شاكل 

تعلمه��ا هو اهتم��ام ب�أمر كبير جدا 

ول��ه انعكا�س��ات بعي��دة الم��دى في 

ت�شكيل المجتم��ع نف�سه وفي ت�شكيل 

البلد، وهو مرتب��ط بق�ضية محورية 

م��ن ق�ضاي��ا الحي��اة �س��واء هنا في 

ال�سلطنة �أو في العالم العربي عموما 

وهي ق�ضية الهوية  .

ق�ضية مجتمعية

ولذل��ك  قائ�ال:  معالي��ه  و�أكم��ل 

ف�إن تعل��م اللغة العربي��ة ومعالجة 

�إ�شكالاته��ا هو �أم��ر لازم خ�صو�صاً 

مع التغيرات التي ي�شهدها المجتمع 

عدي��دة  م�ستوي��ات  عل��ى  العرب��ي 

ولأ�سب��اب مختلفة �أهمه��ا الانفتاح 

والحرك��ة   ، العالم��ي  الإعلام��ي 

ال�سريع��ة للمعلومات ب�ني مختلف 

مناطق العالم والت��ي ي�شكل ن�صيب 

الع��رب منه��ا ن�سب��ة لي�س��ت بتل��ك 

القوة، والالتفات الواعي لإ�شكالات 

اللغ��ة العربي��ة عموم��اً و�إ�ش��كالات 

تعل��م اللغ��ة العربي��ة في مدار�سن��ا 

وفي م�ؤ�س�ساتنا التعليمية المختلفة 

ه��و �أم��ر مه��م ج��داً ، فبدرا�سة هذه 

الق�ضاي��ا ندر�س ق�ضاي��ا �أكبر وهي 

ق�ضاي��ا المجتم��ع نف�س��ه ، وق�ضايا 

الخلل الذي يواجهه المجتمع العربي 

في �أك�رث م��ن م�ست��وى م��ن بينه��ا 

ذاته��ا،  الاجتماعي��ة  الم�ستوي��ات 

العرب��ي  الع��الم  م�ستقب��ل  و�أي�ض��ا 

ب�أكمل��ه وبعلاقت��ه م��ع ذات��ه، وفي 

علاقت��ه مع الح�ض��ارات والثقافات 

الأخرى ، وكيف ن�ستطيع �أن ن�ستفيد 

من الع��الم ونفيده؟ ونط��ور �أنف�سنا 

في الوقت الذي نحتف��ظ فيه بلغتنا 

ونبن��ي خططن��ا للتطوي��ر والتنمية 

بناء على عنا�صرن��ا الرا�سخة ومن 

بينه��ا عن��رص اللغة ، فنح��ن ندعو 

للدخول في مجتمع العولمة وتداخل 

الثقافات المختلفة، و�أن لا نن�سى في 

ذات الوقت عنا�صر هويتنا الداخلية 

ونعززها، ون�ستثمر التداخل العالمي 

في مج��الات الإع�الم والمعلومات 

والتطور التقني المفتوح والمت�سارع 

و�أن نع��رف كيف ن�ستغل��ه من �أجل  

�أنف�سن��ا وفي بناء مجتمعاتنا وبناء 

هويتنا وبناء اللغة العربية ذاتها.

مبادرات تطوعية

وتطرق مع��الي الدكت��ور عبدالله 

الحرا�صي للحديث عن �أوراق العمل 

المقدم��ة في الندوة وم��دى تما�سها 

مع ق�ضايا اللغة العربية وتدري�سها 

اللغ��ة  الت��ي  تواج��ه  والإ�ش��كالات 

العربية من ق�ضايا على الم�ستويين 

ذك��رت  فق��ال:  والعرب��ي،  المحل��ي 

الآراء المتعددة 

تعزز من قوة 

المجتمع والدولة 

والوعي يقود 

�إلى قوة المجتمع 

والفرد والدولة

❞
❞
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لي�س��ت  العربي��ة  اللغ��ة  �أن ق�ضاي��ا 

ق�ضاي��ا تعب�ري فق��ط، وتعل��م اللغة 

العربي��ة لي�ست ق�ضي��ة تربوية على 

النح��و الم�ألوف والمبا��رش للتربية 

عل��ى النحو الذي يربطه��ا بالتلميذ 

والطالب في المدر�سة وفي الجامعة، 

و�إنم��ا ه��ي ق�ضية مجتم��ع وق�ضية 

هوي��ة وق�ضي��ة م�ستقب��ل ، فالندوة 

م��ن خ�الل محاورها الت��ي طرحت  

قد وفق��ت �إلى حد كب�ري في اختيار 

محاوره��ا وموا�ضيعها �س��واء على 

م�ستوى �أوراق العمل �أو على م�ستوى 

حلقات العمل الم�صاحبة لها.

ووا�ص��ل معالي��ه الحدي��ث: وم��ا 

�أعجبن��ي ه��و التركي��ز عل��ى اللغ��ة 

ك�أم��ر ترب��وي تم �إثرائ��ه بق�ضاي��ا 

�أخ��رى مرتبط��ة  بالق��راءة ، وه��ي 

ق�ضاي��ا المجتمع ، فق��د عر�ض الأخ 

�أحمد الغاف��ري تجرب��ة جميلة جداً 

وه��ي تجرب��ة )مدينتي تق��ر�أ( وهي 

مب��ادرة تطوعي��ة ق��ام به��ا بع�ض 

الأخ��وة في ولاي��ة الر�ست��اق ، وهي 

، وهن��اك  �أنه��ا مهم��ة  �أرى  ورق��ة 

ورق��ة �أخ��رى قدم��ت تجرب��ة ولاية 

فلوري��دا الأمريكية وتجرب��ة �أخرى 

التج��ارب  وه��ذه   ، �أ�سترالي��ا  م��ن 

تنقلن��ا وتنق��ل ق�ضي��ة التعامل مع 

ومعالجاته��ا  و�إ�شكالاته��ا  اللغ��ة 

�إلى م�ستوي��ات �أو�س��ع م��ن مفه��وم 

وه��و  المجتم��ع  ومفه��وم  التربي��ة 

وم�ست��وى  الاجتماع��ي  الم�ست��وى 

العم��ل التطوعي وم�ست��وى الحراك 

الاجتماعي نف�سه ، فالق�ضية لي�ست 

ق�ضي��ة تعل��م لغ��ة في �ص��ف و�إنما 

كي��ف نربط وكي��ف نرى �أم��ر اللغة 

و�أم��ر الق��راءة م��ن مناظ�ري �أو�س��ع 

و�أ�شم��ل وه��ي �آف��اق مهم��ة للغاية 

في هذه المرحل��ة ، والتي من بينها 

كما ذكرت �أعمال تطوعية للمجتمع 

الم��دني ودوره في �صياغة م�ستقبل 

المجتمع العربي ، و�أي�ضا �أثر �أعمال 

المجتمع الم��دني وم�شاركات��ه و�أثر 

الأعمال التطوعي��ة في تطوير كثير 

م��ن م�ستوي��ات الأداء الوطن��ي في 

ال�سلطن��ة ، فالق�ضي��ة لي�س��ت ق�ضية 

�أداء بع���ض م�ؤ�س�سات الدولة ، و�إنما 

لابد �أن نتحرك كدولة ومجتمع مدني 

و�أعمال تطوعية لمعالجة �إ�شكالاتنا 

والتح��رك للأمام من منظور عززته 

ه��ذه الن��دوة وه��و منظ��ور مبادرة 

و�أن  للمب��ادرة  بتقديم��ه  الإن�س��ان 

ي�سع��ى للح��ل و�أن لا يتمحور حول 

م��ا يراه انطباعا عل��ى �أنها م�شاكل 

لا حل لها، و�أن الأمور �سوداء كالحة 

تمام��ا ، و�إن وج��دت الم�شاكل وهي 

موج��ودة فهناك �إمكانات لحل هذه 

الم�شاكل وكي��ف نبادر لحلها بروح 

 ، �صافي��ة وب��روح تبن��ي لا ته��دم 

البن��اء،  فالمطل��وب الم�ساهم��ة في 

والن��دوة في كث�ري م��ن محاوره��ا 

و�أوراقه��ا ق��د ع��ززت ه��ذا الجانب 

باعتب��ار �أن اللغ��ة ق�ضية مجتمعية 

ه��ذا  م��ن  معه��ا  التعام��ل  ينبغ��ي 

الجان��ب، �أ�ضف الى ذل��ك �أن ق�ضية 

القراءة تعك�س حراك المجتمع نف�سه 

نحو �آفاق م�ستقبلية �أف�ضل.

الوعي الفردي والمجتمعي

وعن كيفية جع��ل القراءة ق�ضية 

مجتمعي��ة تعن��ى بها كاف��ة �شرائح 

�أنا مع الترجمة 

التي ي�ضمن 

لها النجاح 

من خلال 

نظام تعليمي 

و�إعلامي 

وم�ؤ�س�سات وعي 

فاعلة وقوية 

في المجتمع

❞
❞



7

المجتمع قال معالي الدكتور عبدالله 

التق��دم  خط��وات  �أح��د  الحرا�ص��ي: 

للأم��ام ه��و �أن نعمل جميع��ا �سواء 

على م�ستوى الف��رد �أو على م�ستوى 

الوح��دات الاجتماعي��ة كالأ�سرة �أو 

التجمع في قرية �أو ولاية �أو مدينة �أو 

محافظة، وعلى م�ستوى الم�ؤ�س�سات 

ب��ر�ؤى بن��اءة ت��رى الأف��ق الوا�س��ع 

�أمامه��ا و�أفق الم�ستقب��ل وا�ستثمار 

كل الم��وارد الب�شري��ة وغيره��ا من 

الموارد لأو�ضاع جديدة تكون فيها 

الق��راءة عملي��ة محوري��ة، فالقراءة 

لي�ست فقط فك حروف والتعامل مع 

الن�صو���ص المكتوب��ة في ال�صح��ف 

والكت��ب والمج�الت ، و�إنم��ا ينبغي 

بواب��ة  باعتباره��ا  الق��راءة  ر�ؤي��ة 

لتعزيز الوعي الف��ردي والمجتمعي 

فب��دون الوعي لن نتح��رك في بناء 

�أنف�سن��ا ك�أفراد ومجتمعات، كما �أن 

القراءة الواعية تعزز من تعدد الآراءـ 

فالوعي وانت�ش��اره اجتماعيا يعني 

�أن يطور كل واحد منا �أفكاره ور�ؤاه 

حول مختل��ف الق�ضاي��ا، بما يعني 

�أن تت�ش��كل �آراء مختلف��ة ومتع��ددة 

ت�ساه��م في ط��رح حل��ول لق�ضاي��ا 

و�إ�شكالات موج��ودة، ور�سم خطوط 

وم�سارات مختلفة للم�ستقبل.

و�أ�ضاف معاليه: والاختلاف في 

الحل��ول المطروح��ة وفي م�س��ارات 

مقترح��ة هو اختلاف ي�رثي ويقود 

�آراء م�س���ؤول ، فالوع��ي  �إلى تع��دد 

يوج��د  ف�ال  الم��سؤولي��ة  �إلى  يق��ود 

وعي يه��دم ، فالوع��ي دائما يبني، 

ومث��ل ه��ذه الن��دوة الت��ي طرح��ت 

ق�ضي��ة محورية وه��ي ق�ضية اللغة 

العربي��ة م��ن خلال منظ��ور القراءة 

�ست�ساهم كخط��وة �أ�سا�سية في بناء 

واع ن�ستفيد في��ه من مختلف الآراء 

المتعددة التي مثلما تف�ضل جلالته 

في خطابه الأخير في مجل�س عُمان  

�أن الآراء المتع��ددة تع��زز م��ن ق��وة 

المجتم��ع والدولة والوعي يقود �إلى 

ق��وة المجتمع والف��رد والدولة، و�أن 

نم�ض��ي للأم��ام بطم�أنين��ة وقلوب 

�صافية بناءة .

دور الترجمة

الوزي��ر  مع��الي  �أن  وباعتب��ار 

م��ن الم�شتغل�ني على �أم��ر الترجمة 

ول��ه جه��ود وا�ضح��ة وملمو�سة في 

ه��ذا الجان��ب فق��د تطرقن��ا خ�الل 

الح��وار للحدي��ث ع��ن دور الترجمة 

تف��رزه  مم��ا  الا�ستف��ادة  وكيفي��ة 

 ينبغي ر�ؤية 

القراءة 

باعتبارها 

بوابة لتعزيز 

الوعي الفردي 

والمجتمعي

❞

❞
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عل��ى  والعم��ل  الأخ��رى  الثقاف��ات 

نقله للغ��ة العربية للا�ستفادة  منه، 

ق��ال مع��الي الدكت��ور عب��دالله ب��ن 

الهيئ��ة  رئي���س  الحرا�ص��ي  نا��رص 

العام��ة للإذاع��ة والتلفزيون: بداية 

ينبغ��ي �أن نرك��ز عل��ى التفرقة بين 

المعلوم��ات والمعرف��ة ، و�أن ن�سعى 

وراء المعرف��ة لا وراء المعلوم��ات، 

تق��وم  لا  عملي��ة  ه��ي  فالترجم��ة 

بذاتها و�إنما تقوم في �سياق معرفي 

ح�ضاري ، ولا يمكن �أن تترجم دون 

�أن تدرك،ول��ن تكون ه��ذه الترجمة 

فاعل��ة في الحراك العلمي والمعرفي 

في المجتم��ع دون �أن ت�ش��كل �أ�ص�ال 

الأر�ضي��ة المعرفية عل��ى الم�ستوى 

التعليم��ي، وعل��ى م�ست��وى الإعلام 

وعل��ى م�ستوى مختل��ف الم�ؤ�س�سات 

المهتم��ة بالوع��ي ذات��ه، فالترجمة 

مهم��ة ولك��ي ي�ضم��ن له��ا النجاح 

ينبغ��ي �أن تُرى �ضم��ن هذه العملية 

�أي عملي��ة الوع��ي المتكام��ل ، فل��و 

ترجمت كتب��ا �أو معارف ح�ضارات 

�أخرى و�أنت لم تهيئ نف�سك للنجاح 

من خلال نظامك التعليمي والوعي 

بمختل��ف �أ�شكال��ه فل��ن تنج��ح في 

عملية الترجمة .

وا�ستطرد معاليه قائلًا: و�أرى �أنه 

علين��ا �أن نرب��ط الترجم��ة بمختلف 

وم�ؤ�س�س��ات  المجتم��ع  م�ؤ�س�س��ات 

الدول��ة ،ف�أي حراك هو حراك �شامل 

و�أي ف�شل لا قدر الله هو ف�شل �شامل. 

و�أن��ا مع الترجمة الت��ي ي�ضمن لها 

النج��اح م��ن خ�الل نظ��ام تعليمي 

و�إعلام��ي وم�ؤ�س�سات وع��ي فاعلة 

وقوي��ة في المجتمع على وجه عام، 

المعلوم��ات  ف��خ  نق��ع في  �أن  دون 

وبغ���ض النظر عن مفه��وم المعرفة 

ذاته.

الهيئة ون�شر المعرفة

وع��ن دور الهيئة العامة للإذاعة 

والتلفزي��ون في ن�شر ثقافة المعرفة 

والق��راءة ب�ش��كل ع��ام م��ن خ�الل 

تقدمه��ا  الت��ي  البرام��ج  مختل��ف 

الهيئة في الإذاع��ة والتلفزيون قال 

مع��الي الدكتور عب��دالله الحرا�صي: 

قل��ب العمل في �أي و�سيل��ة �إعلامية 

الأ�سا�س��ي ه��و المعرف��ة،  وهدفه��ا 

وعم��ل الإع�الم ه��و عم��ل مع��رفي 

بمختل��ف �أ�شكال المعرفة وبمختلف 

م�ستوي��ات المعرفة، �س��واء المعرفة 

ن��رشات  �ش��كل  عل��ى  المبا��رشة 

ح��دث  م��ا  معرف��ة  �أو  �إخباري��ة، 

خ�الل  م��ن  الما�ض��ي  معرف��ة  �أو 

برام��ج وثائقي��ة حول التاري��خ، �أو 

هناك برامج 

ومنتجات 

�إعلامية مختلفة 

تعزز مفهوم 

المعرفة ومفهوم 

القراءة ب�شكل 

محدد

❞

❞
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معرف��ة المجتم��ع وق�ضاي��اه و�سبل 

التفاع��ل وحل �إ�شكالات��ه من خلال 

الم�سل�س�الت الدرامي��ة، فه��ذه كلها 

�أ�شكال مختلف��ة للمعرفة ، وو�سائل 

الإذاعي��ة  كالم�ؤ�س�س��ات  الإع�الم 

والهيئ��ة  عموم��ا  والتلفزيوني��ة 

في  والتلفزي��ون  للإذاع��ة  العام��ة 

الخ�صو���ص  وج��ه  عل��ى  ال�سلطن��ة 

تقوم �أ�سا�سا عل��ى مفهوم المعرفة . 

و�أو�ضح معاليه: �أما عن دور الهيئة 

في ن��رش القراءة فله��ا دور �أ�سا�سي، 

و�إذا �أردن��ا التحدي��د فهن��اك برامج 

بينه��ا  بالق��راءة  تتعل��ق  مختلف��ة 

البرام��ج المهتمة بالكتب وقراءتها، 

العماني��ة  الإ�ص��دارات  ومتابع��ة 

والالتق��اء  والعالمي��ة  والعربي��ة 

بالكتاب والمثقف�ني، و�أي�ضا برامج 

الق��راءة  تعلمه��م  الت��ي  الأطف��ال 

والكتاب��ة والتح��دث والوعي، وهذه 

بالمجم��ل ارتب��اط و�سائ��ل الإعلام 

وتحدي��دا الإذاع��ة والتلفزيون ب�أمر 

المعرف��ة التي ه��ي �أ�سا���س العملية 

الإعلامية ، وهن��اك برامج مختلفة 

ومنتج��ات اعلامي��ة مختلف��ة تعزز 

مفه��وم  وتع��زز  المعرف��ة  مفه��وم 

القراءة ب�شكل محدد.

مجالات التعاون مع الوزارة 

الحدي��ث  تط��رق  الخت��ام  وفي 

القائم��ة  التع��اون  مج��الات  �إلى 

حالي��اً �أو تل��ك التي م��ن الممكن �أن 

تقوم م�ستقب�اًل ب�ني وزارة التربية 

والتعلي��م والهيئ��ة العام��ة للإذاعة 

والتلفزي��ون فق��ال مع��الي الدكتور 

عبدالله بن نا��رص الحرا�صي رئي�س 

الهيئة العام��ة للإذاعة والتلفزيون: 

لدي مفه��وم وا�سع للمعرفة وذكرت 

�أن عم��ل الهيئ��ة هو عم��ل يتمحور 

�أ�سا�سا ح��ول المعرفة، وعمل وزارة 

التربي��ة والتعلي��م يتمح��ور �أي�ض��ا 

ح��ول المعرف��ة وبنائه��ا، والهيئ��ة 

العامة للإذاعة والتلفزيون ووزارة 

التربي��ة والتعلي��م هم��ا م�ؤ�س�ستان 

تقوم��ان ويتمح��وران عل��ى نف���س 

الأ�سا�سي��ة وه��ي ق�ضي��ة  الق�ضي��ة 

المعرف��ة على الم�ستوى العام و�سبل 

التعاون والتفاعل بين الم�ؤ�س�ستين، 

فالإعلام وو�سائله هي رافد �أ�سا�سي 

�أن  يمك��ن  ولا  التعليمي��ة  للعملي��ة 

يق��وم التعلي��م  بمهام��ه الأ�سا�سي��ة 

 ، ناج��ح  �إع�الم  ي�سن��ده  �أن  دون 

وكذلك لا يمكن �أن يقوم �إعلام دون 

�أن تك��ون هن��اك م�ؤ�س�س��ة تعليمية 

تقف من خلف��ه بم�ستويات مختلفة 

منها �إعداد ال��كادر الإعلامي نف�سه 

ال��ذي هو نت��اج العملي��ة التعليمية 

في مختلف �أ�شكال العمل الإعلامي، 

ه��ي  وق�ضاي��اه  �أي�ض��ا  والتعلي��م 

ق�ضاي��ا �أ�سا�سي��ة لنا عل��ى م�ستوى 

الهيئ��ة،  في  المختلف��ة  البرام��ج 

وتوجد برامج متخ�ص�صة في الهيئة 

تعنى ب�أمر التعليم والمجالات التي 

تتعلق باخت�صا�صات وزارة التربية 

والتعليم. 

لا يمكن �أن 

يقوم التعليم 

بمهامه دون �أن 

ي�سنده اعلام 

ناجح ، ولا يمكن 

�أن يقوم اعلام 

دون �أن تكون 

هناك م�ؤ�س�سة 

تعليمية تقف من 

خلفه بم�ستويات 

مختلفة

❞
❞
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�أعد الملف للن�شر :

طاهرة بنت عبد الخالق اللواتية

�صالح بن �سعيد العبري

د
د
ع

ل
ا
 
ف

ل
م

تب���ذل وزاة التربية والتعليم جه���وداً وا�ضحة في 

�سبيل الارتق���اء بالعملية التربوي���ة والتعليمية 

في ال�سلطن���ة بما يتواءم مع �أح���دث الم�ستجدات 

التربوية التي ي�شهدها العالم ، وما اهتمام الوزارة 

بم�ستجدات العم���ل التربوي �إلا دلي�ل�اً بارزاً على 

ال�سيا�س���ة التي تنتهجها ال���وزارة من �أجل تطوير 

منظوم���ة التعليم وف���ق ر�ؤى مدرو�س���ة و�أهداف 

وا�ضحة .

مل���ف هذا الع���دد ي�سلط ال�ضوء عل���ى م�ستجدات 

العمل التربوي ، وهو يح���وي بين دفتيه المحاور 

التالية :

1- لق���اء مع �سع���ادة ال�شيخ محم���د بن حمدان 

التوبي حول م�ستجدات العمل التربوي

2- الانفاق على التعليم

3-زمن التعلم

4- الم�ؤ�شرات التعليمية العمانية

5- م�ستجدات المناهج التعليمية

6- ومن منطلق �أهمية التوا�صل مع الحقل التربوي 

و�أخ���ذ ر�أي العامل�ي�ن فيما يتعل���ق بالم�ستجدات 

التربوية، قمنا بعقد عدة لقاءات مع مجموعة من 

العاملين في الحقل التربوي.
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1
كان لنا هذا الحوار مع �سعادة ال�شيخ 

محمد بن حمدان التوبي م�ست�شار الوزارة، 

باعتباره الم�س�ؤول عن تنظيم ندوة 

م�ستجدات العمل التربوي مع الحقل 

التربوي ومتابعة تطبيق تو�صياته، 

وتنظيم ندوات �أخرى مع الحقل التربوي، 

حول الق�ضايا التربوية الم�ستجدة في 

وزارة التربية والتعليم ومدار�سها.

لقاء:

حوار : 

طاهرة بنت عبد الخالق اللواتية

الخبيرة والمكلفة ب�أعمال مدير دائرة الاعلام التربوي

ملف العدد
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بالعملي���ة  الارتق���اء  �إن  ���س: 

التعليمية التعلمي���ة يتطلب وجود 

برنامج متنا�سق لا يت�ضمن الأهداف 

التي تعت���زم ال���وزارة تحقيقها بل 

يتجاوزها لي�شمل الخطوات العملية 

التف�صيلية لكيفية الو�صول �إلى هذه  

الأه���داف، من �أجل هذا قامت الوزارة 

ببن���اء برنامج متكام���ل يهدف �إلى 

التعلمية  التعليمية  العملية  تجويد 

ورف���ع م�ست���وى �أداء العامل�ي�ن في 

المنظوم���ة التعليمية بم���ا ينعك�س 

التح�صيل  �إيجاباً على رفع م�ستوى 

الدرا�سي للطلبة ؟

اللق��اءات  ه��ذه  �إع��داد   برنام��ج   �إن   ج: 

ومحاوره��ا مبن��ي عل��ى �أ�س���س التفاع��ل مع  

الحق��ل التربوي وما يط��ر�أ على �أر���ض الواقع 

من ق�ضايا  وم�ستجدات، ولهذا ف�إن خطة هذه 

اللقاءات التربوية مرنة جداً وتتميز بالقابلية 

للتغي�ري وذل��ك لمواكبة التط��ورات، و�سيتحدد 

عدد هذه اللقاءات ومحاور النقا�ش فيها بناء 

عل��ي احتياجات الحقل الترب��وي، وقد  قامت 

ال��وزارة حت��ى الآن بعق��د لقاءي��ن تربوي�ني 

الترب��وي  العم��ل  �أحدهم��ا ح��ول م�ستج��دات 

والآخ��ر حول زم��ن التعل��م، �إ�ضاف��ة �إلى لقاء 

قيد الإج��راء ومن الم�ؤمل عق��ده  خلال ال�شهر 

الق��ادم و�سيكون ح��ول معيق��ات الأداء الجيد 

بالمحافظات التعليمية.  

����س : بالن�سبة للق���اء الذي عقد 

ح���ول  2011/10/17م  بتاري���خ 

الم�ستجدات التربوية ما �أهم �أهدافه؟

 ج:�إن اللق��اء التربوي الذي عقد بتاريخ 17 

�أكتوب��ر 2011م وال��ذي يعد  باك��ورة �سل�سلة 

اللقاءات  المزمع عقدها، هدف �إلى: 

-  ا�ستعرا���ض جوان��ب التطوير الذي �شهده 

المالي��ة  المج��الات  في  التعليم��ي،  النظ��ام 

والإدارية والفنية والتخطيطية للعام الدرا�سي 

2011 / 2012م .

- ت�أكي��د مب��د�أ ال�شراك��ة ب�ني العاملين في 

�شرائحه��م  بمختل��ف  التعليمي��ة  المنظوم��ة 

وم�ستوياتهم.

- تعزي��ز مب��د�أ الحوار اله��ادف الذي ي�سهم 

في بناء ال�سيا�سات التعليمية وتطويرها. 

- مراجع��ة وتقيي��م الممار�س��ات التعليمية 

في مختل��ف جوانبه��ا به��دف تطويره��ا في 

�ض��وء الأهداف المن�ش��ودة للعملي��ة التعليمية 

التعلمية.

�س : كيف تبلورت م�شاركة الحقل 

الترب���وي والمعلمين في ه���ذا اللقاء 

خا�ص���ة �أننا �شهدنا ح�ض���وراً كثيفاً 

لهم في اللقاء؟

 17 في  عق��د  وال��ذي  الأول  اللق��اء  �إن  ج: 

�أكتوب��ر 2011م يعد واحداً من �سل�سلة لقاءات 

يتم الإعداد لها في ال�شهور المقبلة، وكما �شهد 

هذا اللقاء ح�ضوراً مميزاً للمعلمين، ف�إن الخطة 

تم�ضي قدماً للا�ستعانة  بتجارب العاملين في 

الحق��ل التربوي  و�آرائه��م   حول مجموعة من 

المح��اور  التي من المقرر عر�ضها ومناق�شتها  

في هذه اللقاءات، م�ؤكدة الوزارة بذلك �أن هذه 

النقا�ش��ات تعتبر تر�سيخاً لمب��د�أ ال�شراكة بين 

جميع  العاملين في الحقل  التربوي والذي يعد  

�أف�ضل ال�سب��ل في �صياغة و�إعداد خطة �شاملة 

التوبي: برنامج  �إعداد  هذه اللقاءات ومحاورها مبني 

على �أ�س�س التفاعل مع  الحقل التربوي وما يطر�أ على 

�أر�ض الواقع من ق�ضايا  وم�ستجدات
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للنهو�ض بالعملية  التعليمية، والتي ينبغي �أن 

تت�ضاف��ر جهود جميع العاملين فيها رغبة في 

تطوير نظام تعليمي عالي الجودة.

وتحر�ص الوزارة على �إ�شراك جميع العاملين 

في الحق��ل الترب��وي، وعل��ى تواف��ر ال�ضواب��ط 

والآلي��ات الت��ي تحق��ق م��ا ت�صب��و �إلي��ه م��ن 

تق��ديم خدمة تعليمية راقي��ة تلبي الطموحات 

وت�ؤدي دورها نح��و تقدم المجتمع وازدهاره، 

و�أن ال��وزارة من خ�الل هذه اللق��اءات   تف�سح  

المج��ال �أم��ام  العامل�ني في الحق��ل الترب��وي 

وخ�صو�ص��اً المعلم�ني للم�شارك��ة في تطوي��ر 

التعليم والارتقاء بجودة المخرجات.   

 �إن التوج��ه القائم نحو تعزيز مبد�أ ال�شراكة 

ب�ني دي��وان ع��ام ال��وزارة  والحق��ل الترب��وي 

لي���س جديداً بل ه��و نهج �أ�صي��ل وثابت، وتعد 

ه��ذه الفعالي��ات مث��الًا وا�ضح��اً له��ذا المبد�أ ، 

حي��ث �أن ال�شراكة في �صن��ع القرار كانت  وفق 

خطط  مدرو�سة  تهدف  �إلى ت�ضييق الهوة  ومد 

ج�س��ور التوا�ص��ل ب�ني  الم��رشوع المتمثل في 

الق��رارات والت�شريع��ات الوزاري��ة وبين المنفذ 

المتمثل في الممار�س��ات العملية للمعلمين في 

المدار���س، كما �أن هذه  اللق��اءات ت�شعر المعلم  

ب�أنه  م�سئول و�شريك حقيقي  في �صنع القرار،  

فيعم��ل جاه��داً عل��ى �إث��راء الموق��ف بخبراته 

وتجاربه ووجه��ات نظره لأنه الم�ؤثر والمت�أثر 

الأول بما ي�ستجد ويتخذ من قرارات. 

�س : من الملاح���ظ اهتمام الوزارة 

بالم�ستج���دات التربوي���ة في جميع 

القطاع���ات التعليمي���ة، فما تعليق 

�سعادتكم على ذلك ؟ وما المرتكزات 

التي ت�س�ي�ر على �أ�سا�سها الوزارة في 

�إطار تفعيل الم�ستجدات التربوية ؟
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 ج: �إن المنظوم��ة التعليمي��ة عق��د مت�ص��ل 

الحلق��ات، لا ي�ستقي��م  ولا يتوح��د �إلا بتراب��ط 

جميع وحدات��ه وقطاعاته؛  فالوزارة حري�صة 

�أ�ش��د الحر���ص عل��ى الاهتم��ام بالم�ستج��دات 

التربوي��ة في جمي��ع قطاعاته��ا، كما تحر�ص 

عل��ى  عر���ض ومناق�ش��ة كاف��ة الم�ستج��دات  

لجمي��ع ال�شرائح المعنية؛ وذل��ك للوقوف على 

الآراء حوله��ا والتو�ص��ل �إلى �أنج��ع الطرائ��ق 

لتفعيله��ا وتحقيق الا�ستف��ادة الق�صوى منها، 

ومثل هذه اللق��اءات ما هي �إلا ركيزة �أ�سا�سية 

من ركائز عملية تفعيل الم�ستجدات. 

����س : تطوي���ر العملي���ة التربوية 

والارتق���اء بها لا يت�أتى �إلا من خلال 

التفاع���ل الإيجابي البناء بين الحقل 

التربوي والوزارة، ما تعليق �سعادتكم 

على ذلك؟ 

ج: �إن التق��دم في �أي مج��ال م��ن مج��الات 

الحياة  لا ي�أتي من �إلهام مفاجئ لعقول خاملة 

و�إنما هو نتاج  جهود مخل�صة وتفاعل �إيجابي 

م��ن كافة الجه��ات المعنية، �إن ه��ذه اللقاءات 

تعت�رب خير مث��ال للتفاع��ل الإيجابي والمثمر 

بين ال��وزارة  والحقل التربوي كما  �أن تميزها 

بال�شفافية يجعل منها  بيئة خ�صبة  ت�ستقطب 

خ�ربات متنوع��ة م��ن مختل��ف القطاعات في 

المنظومة التعليمي��ة فتحفز فكرهم وتفاعلهم 

وتعاطيه��م �إيجابي��اً  لإب��داء ال��ر�أي ح��ول ما 

يط��رح  فيعمل��ون ب�إخلا���ص للم�ساهم��ة  في 

تطوي��ر العملي��ة التعليمي��ة والنهو���ض بها و 

�إثرائه��ا، والوقوف جنب��اً �إلى جنب مع الوزارة  

للعم��ل عل��ى  دف��ع عجل��ة التعلي��م  للارتق��اء 

بعق��ول �أبنائنا  الطلب��ة باعتبارهم الا�ستثمار 

الحقيقي لم�ستقبل هذا الوطن. 

�س : ت�ؤك���د ال���وزارة حالياً على 

للعملي���ة  تقيي���م  �إج���راء  �أهمي���ة 

التعليمية، ما الهدف من وراء ذلك ؟ 

وما الأ�س�س التي �ستنتهجها الوزارة 

في هذا المجال ؟

ج: �إن �أي عم��ل مهم��ا كان نوع��ه وحجم��ه 

والأخ��رى   الفين��ة  ب�ني  تقيي��م   �إلى  يحت��اج 

لأن �أهمي��ة التقيي��م تكم��ن في الوق��وف عل��ى 

�إيجابيات و�سلبيات هذا العمل وتعزيز مواطن 

الق��وة فيه وتقلي���ص فجوات النق���ص التي قد 

تعتري��ه،  وفي هذا ال�صدد  ف�إن الوزارة عازمة 

ب�إذن الله عل��ى ال�سير قدماً في خطتها الحالية 

حت��ى يت�سن��ى له��ا  تطوي��ر الحق��ل الترب��وي 

وه��و نهج �أكد علي��ه ح�ضرة �صاح��ب الجلالة 

ال�سلطان قابو�س بن �سعيد المعظم- حفظه الله 

ورعاه- في خطابة الأخير �أمام  مجل�س عُمان 

والذي �أ�شار  فيه حفظه الله ورعاه �إلى �ضرورة 

تقييم منظومة التعليم ومراجعة وتقييم ما تم 

تحقيقه حتى الآن وذلك  لتحقيق  ر�ؤى �سامية 

ذات �أثار محمودة الواقع. 

����س  : ل���و �أردن���ا �أن نرك���ز على 

المدر�سة باعتباره���ا مرتكز �أ�سا�سي 

من مرتكزات العملي���ة التربوية، ما 

ال���ر�ؤى الم�ستقبلي���ة لل���وزارة فيما 

يتعلق بتطوي���ر المدر�سة من منظور 

الم�ستجدات التربوية ؟

فالوزارة حري�صة �أ�شد الحر�ص على الاهتمام بالم�ستجدات 

التربوية في جميع قطاعاتها، كما تحر�ص على  عر�ض كافة 

الم�ستجدات ومناق�شتها  مع ال�شرائح المعنية جميعها
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فيم��ا  لل��وزارة  الم�ستقبلي��ة  ال��ر�ؤى  �إن  ج: 

يتعل��ق بتطوير المدر�سة من منظور الم�ستجدات 

التربوية تتعلق بجعل المدر�سة محور الاهتمام 

وذلك عن طريق تنفيذ وبناء البرامج والخدمات 

وفقاً لاحتياجات العاملين والطلبة وتطلعاتهم 

، حيث تعمل ال��وزارة حالياً على تعميق ج�سور 

التوا�ص��ل بين ال��وزارة والمدر�س��ة ، كما تعتزم 

ال��وزارة  �إعطاء المدر�سة م�ساحة �أكبر من حيث  

م�شاركته��ا الحقيقية فيما ي�ستج��د من ق�ضايا؛ 

لتك��ون بذل��ك الخلي��ة الأولى في بن��اء منظومة 

تعليمي��ة متكامل��ة، وق��د هدف��ت جمي��ع خطط  

الوزارة �إلى جعل المدر�سة وحدة متكاملة وبيئة 

عمل  جذابة.   

����س  : الم�ستج���دات التربوية بين 

الواقع والطم���وح ، في ر�أي �سعادتكم 

التربوية  للم�ستج���دات  تقييمكم  وما 

في ال���وزارة خلال الفترة الحالية وما 

الم�ستوى الت���ي تطمحون تحقيقه في 

هذا المجال ؟

ج: 

المتعلق��ة  الحالي��ة  الم�ؤ��رشات  كاف��ة   �إن   

بالم�ستج��دات التربوية في الوزارة خلال الفترة 

الحالية  تعد م�ؤ�شراً للتفا�ؤل ومبعثاً على الفخر 

ويزرع في قلوبنا العزيمة والا�ستمرار والتفاني 

ال��ذي يق��ود �إلى النج��اح، وا�ستكم��الًا لتحقي��ق 

م��ا تو�صلت �إليه ال��وزارة والانتقال �إلى مرحلة 

جدي��دة يلزمن��ا المزي��د م��ن التع��اون والعم��ل 

الم�ستم��ر ال��دءوب، والعم��ل  يداً واح��دة لإيجاد 

نظام تعليمي متمي��ز يحقق �آمال قائد الم�سيرة 

الظاف��رة ويرق��ى لطموحات �أبناء ه��ذه الوطن 

الغالي.  
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ملف العدد

الإنفاق 

على التعليم

الموازنة المعتمدة وتق�سيماتها.

 �إجمالي موازنة وزارة التربية والتعليم لهذا العام مبلغ 

)791,826,466( ريالًا عُمانياً  تمثل ما ن�سبته 20,05 % من 

�إجم���الي الموازنة العامة للدولة المعتمدة ح�سب المر�سوم 

ال�سلطاني للوزارات المدنية بزيادة تبلغ )103,835,200( 

ري���الًا عُماني���اً  بن�سبة نمو قدره���ا 15% مقارنة بموازنة 

2010م البالغة )687,991,266( ريالًا عُمانياً .

وتنق�س���م موازنة وزارة التربية والتعلي���م وفقا للنظام 

المالي �إلى ثلاثة �أق�سام فيما يلي بيانها:-

2

فاطمة بنت �سليمان الخرو�صية

المديرة العامة للمديرية العامة لل��شؤون المالية
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المر�سوم  ح�سب  المعتمد  للدولة  العام  بالإنفاق  مقارنة  التعليم  على  الإنفاق  تطوير 

للوزارات المدنية خلال الفترة من 2006م وحتى2011م

ال�سنة المالية

الإنفاق العام للدولة 

ح�سب المر�سوم 

للوزارات المدنية 

الإنفاق على 

التعليم
الن�سبة المئوية

مقدار النمو في 

الإنفاق

الن�سبة المئوية 

لمقدار النمو

20061,775,000,000524,412,885%29,5482,284,030%18,61

20072,120,000,000539,197,915%25,4314,785,030%2,82

20082,650,000,000597,598,510%22,5558,400,595%10,83

20092,970,000,000630,675,308%21,2333,076,798%5,53

20103,450,000,000687,991,226%19,9457,315,958%9,09

20113,950,000,000791,826,466%20,05103,835,200%15,09
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الموازنة المعتمدة وتق�سيماتها:

بلغ��ت �إجمال��ي موازن��ة وزارة التربي��ة والتعليم لهذا الع��ام مبل��غ )466,791,826( ريالًا 

عُماني��اً  تمث��ل م��ا ن�سبت��ه 20,05 % م��ن �إجمال��ي الموازن��ة العام��ة للدولة المعتم��دة ح�سب 

المر�سوم ال�سلطاني للوزارات المدنية بزيادة تبلغ )103,835,200( ريالًا عُمانياً  بن�سبة نمو 

قدرها 15% مقارنة بموازنة 2010م البالغة )687,991,266( ريالًا عُمانياً .

وتنق�س��م موازن��ة وزارة التربي��ة والتعليم وفقا للنظام المالي �إل��ى ثلاثة �أق�سام فيما 

يلي بيانها:-

�أ  ) الموازنة الإنمائية.

مخ�ص�ص��ة لإن�ش��اء المبان��ي المدر�سي��ة والإداري��ة و�إ�ضافات الف�ص��ول والمراف��ق التربوية 

و�إ�ضاف��ات المكات��ب بالمبان��ي الإداري��ة والترميمات والت�أثي��ث للمباني المدر�سي��ة الجديدة. 

وتبل��غ مخ�ص�صاته��ا مبلغ )35,734,800( ريالًا عُماني��اً  وتمثل ما ن�سبته 4,5% من �إجمالي 

الموازنة وتوزيعها كالتالي:

المبلغ بالريال العمانيالغر�ض

14,534,800بناء مدار�س متكاملة

13,500,000�إ�ضافات المرافق التربوية والإدارية

800,000ترميمات المباني القائمة

1,500,000التجهيزات والمعدات

4,000,000مبنى الوزارة

100,000�إر�ساء نظام الجودة

1,000,000�إحلال الأجهزة والمعدات

300,000التو�سع في �سكنات المعلمين

35,734,800الإجمالي

بلغت �إجمالي موازنة وزارة التربية والتعليم لهذا العام 

مبلغ )466,791,826( ريالٍ عُماني  تمثل ما ن�سبته 

20,05 % من �إجمالي الموازنة العامة للدولة



ب( الموازنة الجارية ) المتكرره(.

مخ�ص�ص��ة ل�ص��رف م�ستحق��ات الموظفي��ن م��ن رواتب وب��دلات وتكاليف نق��ل الطلبة 

وطباع��ة الكتب والو�سائل التعليمي��ة والتكاليف الت�شغيلية الأخ��رى. وتبلغ مخ�ص�صاتها 

مبلغ )754,483,666( ريالًا عُمانياً  وتمثل ما ن�سبته 95,3% من �إجمالي الموازنة.

ج( الموازنة الر�أ�سمالية.

مخ�ص�صة لتوفير الأثاث المكتبي والتعليمي و�أجهزة الحا�سب الآلي وملحقاتها و�شراء 

ال�سي��ارات والآلات. وتبل��غ مخ�ص�صاته��ا مبل��غ )1,608,000( ريالًا عُماني��اً  وتمثل ما 

ن�سبته 0,2% من �إجمالي الموازنة.
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م�ستجدات موازنة عام 2011م

المرتكز )1(: تح�سين الظروف المعي�شية للمواطنين

البيانالمبلغ

غلاء معي�شة لموظفي الوزارة في �إطار الأوامر  ال�سامية. 50,227,080

تكلفة ترقيات موظفي الوزارة �أقديمة العام 2006م. 761,300,6

380,737,3
رفع مكاف�آت القائمين ب�أعمال  امتحانات �شهادات الدبلوم العام وما 

يعادلها.

رفع مكاف�آت العاملين في مراكز محو الأمية وتعليم الكبار. 2,000,000

رفع بدل طبيعة عمل الحرا�س من10ريالات �إلى30ريالًا عُمانياً .800,359,1

زيادة �أجور �أ�صحاب الحافلات المدر�سية . 782,270,15

الموازنة الر�أ�سمالية مخ�ص�صة لتوفير الأثاث المكتبي والتعليمي 

و�أجهزة الحا�سب الآلي وملحقاتها و�شراء ال�سيارات والآلات



المرتكز )2(: التعيينات الجديدة 

للمعلمين

وفقا للأوامر ال�سامية بتعيين الباحثين عن 

عم��ل من التخ�ص�صات التربوية فقد تم اعتماد 

مبل��غ )53,231,326( ري��الًا عُماني��اً  تكلف��ة 

تعيين )6710( من المعلمين والإداريين.

ري��الًا   )055,696,1( مبل��غ  اعتم��اد  ت��م 

عُمانياً  لتجهيز وت�أثيث مكاتب المعينين.

المرتك��ز :(3) توفير الاحتياجات الفعلية 

للعام الدرا�سي الجديد2012 /2011م

ت��م اعتماد مبل��غ )280,819( ريالًا عُمانياً  

لا�ستئج��ار حافلات نقل الطلبة للعام الدرا�سي 

2011/2010م .

ري��الًا   )346,705,6( مبل��غ  اعتم��اد  ت��م 

عُمانياً  تكلف��ة الدرجات الم�ستحدثة وتكاليف 

ت�شغيلية لمدار�س التعليم الأ�سا�سي والجديدة.

المرتك��ز :(4) رف��ع المخ�ص�صات المالية 

لتوفير احتياجات المدار�س

بن��اء عل��ى مرئي��ات العاملي��ن ف��ي الحق��ل 

احتياج��ات  مخ�ص�ص��ات  رف��ع  ت��م  الترب��وي 

ري��الًا   )1,400,375( مبل��غ  م��ن  المدار���س 

عُماني��اً  ري��الًا   )6,816,574( �إل��ى  عُماني��اً 

بزيادة وقدره��ا  )199,416,5( ريالًا عُمانياً 

وذلك ل�شراء م�ستلزماتها من الأحبار والأوراق 

والم�ستلزم��ات الا�ستهلاكي��ة و�صيان��ة الآلات 

والمكيف��ات وتم تحويل المبلغ المخ�ص�ص لكل 

الف�ص��ل  ع��ن  البنك��ي  �إل��ى ح�سابه��ا  مدر�س��ة 

الدرا�س��ي الأول كما تم �أي�ض��ا ت�شكيل فرق من 

الجه��ات المعني��ة بال��وزارة لزي��ارة المناطق 

التعليمي��ة لتقديم ورقة عمل بالآليات المتبعة 

ل�ص��رف تل��ك المبال��غ وخ�الل الزي��ارة كانت 

هن��اك ملاحظ��ة م��ن قب��ل مدي��رات وم��دراء 

المدار���س لتخ�صي���ص مبلغ ل�صيان��ة الأعمال 

ال�ضرورية الب�سيط��ة بالمدر�سة وتم تخ�صي�ص 

مبلغ لكل مدر�سة وفقا لحجمها و�سيتم تحويله 

لح�ساب المدر�سة في الف�صل الدرا�سي الثاني.

المرتك��ز :(5) اعتم��اد مبال��غ مالي��ة 

للتدريب وت�أهيل المعلمين

ري��الًا   )500,735,5( مبل��غ  اعتم��اد  ت��م 

عُماني��اً  عب��ارة لتدري��ب المعلمي��ن المعينين 

وهي عبارة عن تكلفة الإقامة والنقل والتغذية 

لمراك��ز  و�أجه��زة  تدريبي��ة  وم�ستلزم��ات 

التدريب..

المرتك��ز :(6) اعتم��اد مخ�ص�صات مالية 

لتغطي��ة م�صاري��ف توفي��ر الإنترن��ت 

بالمدار�س

تم اعتم��اد مبلغ لتغطية تكالي��ف ا�ستهلاك 

الا�شت��راك ف��ي توفي��ر خدمة الإنترن��ت لجميع 

المدار���س الحكومي��ة ويتم حالي��ا التن�سيق مع 

ال�ش��ركات المخت�ص��ة لتقدي��م �أف�ض��ل عرو���ض 

الخدم��ة للمدار���س ولحين الح�ص��ول على تلك 

فواتي��ر  بت�سدي��د  ال��وزارة  �ستق��وم  العرو���ض 

الا�سته�الك ال�شهري للمدار�س التي بها الخدمة 

و�سيتم توفير مودم الإنترنت  للمدار�س التي لا 

تتوفر  بها الخدمة حاليا.

وفيم��ا يلي  تو�ضيح لبع�ض البنود الرئي�سية 

للموازن��ة الجارية والر�أ�سمالية  لوزارة التربية 

والتعليم للعام 2011م :-
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تم اعتماد مبلغ )346,705,6( ريالٍ عُماني  تكلفة الدرجات 

الم�ستحدثة وتكاليف ت�شغيلية لمدار�س التعليم الأ�سا�سي والجديدة



والم�ستحق��ات  والب��دلات  الروات��ب 

الأخرى

المبلغ المعتمد )666,946,905( ريالًا 

عُماني��اً  ما ن�سبت��ه 88,22%  من �إجمالي 

الموازن��ة ، وبع��د التعيين��ات الت��ي تم��ت 

م�ؤخرا ف�إن عدد موظفي الوزارة فاق %60  

م��ن موظف��ي ال��وزارات التابع��ة للخدم��ة 

ت��م  التعيين��ات  الأخ��رى وبه��ذه  المدني��ة 

ا�ستكم��ال بع�ض الوظائ��ف الإدارية  داخل 

مدر�سي��ة،  �أن�شط��ة  )�أخ�صائ��ي  المدر�س��ة 

�إداري  بيانات،م�سئ��ول  قواع��د  �أخ�صائ��ي 

ومالي(.

طباع��ة الكت��ب والل��وازم والو�سائ��ل 

التعليمية للمدار�س:

ري��الًا   )8,728,993( للبن��د  المعتم��د 

عُماني��اً  ون�سبت��ه  15,1 % م��ن �إجمال��ي 

الموازنة.

تكاليف نقل الطلبة:

المبل��غ المعتم��د )454,341,49( ريالًا 

عُماني��اً   م��ا  ن�سبت��ه 6,53%  من �إجمالي 

الموازن��ة ، ولح��ل م�شكلة اكتظ��اظ الطلبة 

ف��ي الحاف�الت المدر�سية ج��اري التن�سيق 

م��ع المعنيين لدرا�سة اعتماد مبالغ لتوفير 

حافلات لحل هذه الم�شكلة.
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المبلغ المعتمدال�سنة المالية

200520,988,611

200622,027,311

200723,203,711

200827,828,119

200929,121,479

201031,235,660

201149,341,454

المبلغ المعتمد )666,946,905( ريال عُماني  

ما ن�سبته 88,22%  من �إجمالي الموازنة



ري��الًا   )652,249,7( للبن��د  المعتم��د 

عُماني��اً  بم��ا ن�سبته  0,96 % م��ن �إجمالي 

الموازنة .

عقود النظافة:

لأهمي��ة توفر بيئة �صحي��ة في المدار�س فقد 

ت��م تعزيز مخ�ص�صات البند من )4,776,852( 

ري��الًا عُمانياً �إلى )8,776,852( ريالًا عُمانياً 

ليمثل ما ن�سبته  1,16%  من �إجمالي الموازنة 

بزي��ادة قدرهــ��ا)4,000,000( ري��الًا عُمانياً 

بن�سب��ة زي��ادة تف��وق ع��ن 83 %  م��ن المبل��غ 

المخ�ص�ص.

مخ�ص�صات اللجان:

المعتمد للبن��د ) 070,7,621( ريالًا عُمانياً  

م��ا ن�سبته  0,79% من اجمالي الموازنة ، منها 

مبل��غ )080,764,4( ريالًا عُماني��اً  لمكاف�آت 

العاملي��ن بلج��ان امتحان��ات دبل��وم التعلي��م 

العام ومايعادل��ه و مبلغ )2,856,990( ريالًا 

عُماني��اً لمكاف���آت معلمي مح��و الأميه وتعليم 

الكبار.

تكالي��ف التدري��ب )خط��ة الإنم��اء المهن��ي 

ومخ�ص�صات تطوير الأداء المدر�سي:

المعتم��د مبل��غ )2،000،000( ريالًا عُمانياً  

ما ن�سبت��ه 0,26% من �إجمال��ي الموازنة.تقوم 

لجن��ة تطوي��ر الم��وارد الب�شري��ة ب�إع��داد خطة 

الإنم��اء المهن��ي ال�سنوي��ة وذل��ك عل��ى �ض��وء 

التغذي��ة الراجع��ة من المي��دان الترب��وي حول 

الاحتياج��ات التدريبية للمعلمي��ن والم�شرفين 

والوظائف المرتبطة المدر�سية الأخرى.
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�صيانة وترميم المباني المدر�سية:

ري��الًا   )2,303,794( بالبن��د  المعتم��د 

عُماني��اً  م��ا ن�سبت��ه 0,27% ، ولأهمية تنفيذ 

التعليمي��ة  المناط��ق  ارت���أت  الت��ي  الأعم��ال 

مدر�سي��ة  بيئ��ة  لإيج��اد  تنفيذه��ا  ب�ض��رورة 

منا�سبة لأبنائنا الطلبة والطالبات بالمدار�س 

فق��د قام��ت ال��وزارة بتنفي��ذ �أعم��ال �صيان��ة 

وترميمات للمباني المدر�سية خلال هذا العام 

بتكلف��ة مالي��ة وقدره��ا )4،898،000( ريالًا 

عُمانياً  بزيادة وقدرها  )2،594،206( ريالًا 

عُماني��اً  بن�سب��ة زي��ادة تفوق ع��ن 100% من 

المبالغ المخ�ص�صة.

المناق�صات.

لتوفير  العام  هذا  مناق�صة   )39( طرح  تم 

الكتب والخدمات والأجهزة والأثاث والمعدات 

والريا�ضية  التعليمية  والأدوات  والو�سائل 

ت��ق��دّر  بتكلفة  وال���ب���رام���ج  وال��م��و���س��ي��ق��ي��ة 

)48,000,000( ريالًا عُمانياً  ، منها :
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تكلفة خطة الإنماء المهني بالريال العمانيال�سنة المالية

2005639,257

2006917,216

20071,105,800

20081,295,800

20091,681,382

20101,607,361

20112,000,000

�صيانة وترميم المباني المدر�سية المعتمد بالبند 

)2,303,794( ريالٍ عُماني  ما ن�سبته %0,27

مناق�ص��ة طباعة الكتب الدرا�سي��ة للعام الدرا�س��ي )2012/2011م وتم �إر�سالاها على 

المطابع المخت�صة وتم توريدها وكانت التكلفة )2.616.384( ريالا عمانيا

1

3

2
مناق�صة الأثاث وتم تر�سيه المناق�صة على عدة �شركات وتم توزيع ح�ص�ص المناطق من 

الأثاث فور توريدها للمخازن من قبل ال�شركات الموردة وكانت التكلفة )3.651.533( 

ريالا عمانيا

مناق�ص��ة �إحلال �أجهزة الحا�سب الآلي لمراكز م�صادر التعلم ومختبرات الحا�سوب بمبلغ 

)7.400.000( ريالا عمانيا لإحلال مايزيد عن )20.000( جهاز �آلي وملحاته
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ت�أثيث غرف المعلمين

لت�أثيث  المو�ضوعة  الخطة   �ضوء  في 

خلال  والمعلمات  المعلمين  غرف  كافة 

طرح  تم  فقد  2011و2012م،  العامين 

المناق�صات  مناق�صة عن طريق مجل�س 

لت�أثيث 50% من مدار�س ال�سلطنة بتكلفة 

ريالًا   )4,000,000( من  ب�أكثر  تقدّر 

عُ��م��ان��ي��اً خ��ل�ال ال���ع���ام ال���درا����س���ي 

2011/2012م ، وقد با�شرت ال�شركات 

التي تم تر�سيه المناق�صة عليها بزيارة 

المدار�س لو�ضع ت�صاميم لتوزيع الأثاث  

بما  المعلمين  غ��رف  م��ن  غ��رف��ة  بكل 

المعلمين  وعدد  م�ساحتها  مع  يتنا�سب 

بت�صنيع  ال�شركات  وت��ب��د�أ  بالمدر�سة 

الانتهاء  يتوقع  والذي  الأثاث  وتركيب 

الثاني  الدرا�سي  الف�صل  بداية  قبل  منه 

ي�ستكمل  �أن  على  الحالي  ال��ع��ام  م��ن 

الدرا�سي  العام  في  الغرف  بقية  ت�أثيث 

القادم 2012/2013م.
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زمن التعلم

�إن زمن التعلم هو القاعدة الأ�سا�سية لنجاح 

عمليتي التعليم والتعلم داخل البيئة المدر�سية 

وال�صفية، لذا فمن ال�ضروري توفير الزمن اللازم 

والملائم لعمليتي التعليم والتعلم، بحيث يتمكن 

الطلبة من اكت�ساب الكفايات التعليمية المن�شودة 

والمخطط لها ح�سب الخطة الدرا�سية، بما يكفل 

تحقيق الجودة المن�شودة للمخرجات التعليمية.

3

د. مريم بنت بلعرب النبهانيه

نائبة مدير المكتب الفني للدرا�سات وال��شؤون الفنية
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وكم��ا �أن توف�ري زم��ن التعل��م مهم، ف���إن الأهم 

ه��و ح�سن �إدارت��ه داخ��ل المدر�سة وداخ��ل الف�صل 

الدرا�سي، وكذلك ف�إن مراعاة موائمة التخطيط مع 

التنفي��ذ، �أمر يجب مراعاته عن��د �إدارة زمن التعلم 

بحي��ث ي�صبح زم��ن التعلم الفعلي ه��و زمن التعلم 

المخطط له.

عن��د النظ��ر �إلى الع��ام الدرا�س��ي في المدار���س 

الحكومي��ة ب�سلطن��ة عُم��ان نجد �أنه ووفق��اً للخطة 

الدرا�سي��ة، ف���إن ط��ول الع��ام الدرا�س��ي يبلغ 180 

يوم��اً، وطول الي��وم الدرا�سي يبلغ م��ا يقارب �ست 

�ساع��ات ون�ص��ف، كم��ا �أن هن��اك خي��ارات مرنة 

لتوقيت ب��دء وانتهاء الي��وم الدرا�س��ي ويمكن لكل 

محافظة تعليمية �أن تختار التوقيت الأكثر تنا�سباً 

معه��ا �شريطة عدم الإخلال بزمن اليوم الدرا�س��ي، 

كم��ا يمك��ن للمحافظة التعليمية اختي��ار  �أكثر من 

توقيت خلال العام الدرا�سي.

عن��د النظ��ر �إلى الأنظم��ة العالمية نج��د �أن طول 

الع��ام الدرا�س��ي وط��ول الي��وم الدرا�س��ي يتفاوت 

من دول��ة �إلى �أخ��رى، فمثلًا يبلغ عدد �أيام ال�س��نة 

الدرا�س��ية الفعلي��ة في فرن�س��ا )180( يوم��اً، وفي 

تايلند )200( يوماً، وت�صل �إلى ) 243( يوماً فعلياً 

في الياب��ان، و)251( يوماً فعلياً في ال�ص�ني، كما 

و�ص��ل طول الع��ام الدرا�س��ي في البحري��ن )180( 

يوم��اً فعلي��اً، وو�ص��ل في الأردن �إلى )196( يوماً 

فعلياً ، وقد بلغ متو�سط طول اليوم الدرا�سي حوالي 

�سبع �ساعات يومياً. 

وبالرجوع �إلى بع�ض المدار�س الدولية  والخا�صة 

في �سلطن��ة عُم��ان ذات الأداء التح�صيل��ي المرتفع 

نج��د �أن طول العام الدرا�سي و�صل �إلى )200( يوم 

ومتو�س��ط الي��وم الدرا�سي و�ص��ل �إلى �سبع �ساعات 

تقريباً.

توفير زمن التعلم مهم، ف�إن الأهم هو ح�سن �إدارته 

داخل المدر�سة وداخل الف�صل الدرا�سي
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وعند الحديث عن زمن التعليم والتعلم ن�ضع في الاعتبار �أن طول 

الع��ام الدرا�س��ي �أو اليوم الدرا�س��ي لي�س هو اله��دف المن�شود و�إنما 

وكم��ا �سبق��ت الإ�شارة هو كيفية �إدارة زم��ن التعلم من �أجل تحقيق 

الهدف الرئي�سي للتعليم و�ضمان ح�صول جميع الطلاب على تعليم 

ذي ج��ودة عالية، ولعل �أف�ضل الطرق للت�أكد من تحقيق هذا الهدف 

هو اختب��ار الطلاب في مجالات محددة في المناهج الدرا�سية وفي 

مراح��ل درا�سية مختلف��ة، وقيا�س تح�صيل الط�الب بالمقارنة مع 

المعايير الدولية العالمية. 

وفي درا�س��ة قامت به��ا منظمتي اليون�سك��و واليوني�سيف هدفت 

لقيا���س التح�صي��ل التعليمي لع��ام )2001م( ل�صف��وف 4 و 6و 9 

وتم اختب��ار م�ستوي��ات تح�صي��ل الطلاب في م��واد اللغ��ة العربية 

والريا�ضي��ات والعل��وم والمهارات الحياتية، و�أ�ش��ارت النتائج �إلى 

تدني م�ستويات تح�صيل الطلاب في جميع المواد الأربعة ال�سابقة.

وفي ع��ام )2004م( تمت درا�س��ة �أخرى حول التقويم في الحلقة 

الأولى لقيا���س �أداء طلب��ة ال�ص��ف الرابع من التعلي��م الأ�سا�سي في 

�سلطن��ة عُم��ان، وق��د �أ�ش��ارت نتائ��ج الاختب��ارات  �إلى  �أن الطلب��ة 

العمانيين يت�أخرون بمعدل �سنة واحدة عن المعايير العالمية.

وم��ا �أكدته الم�سوح الميداني��ة هو �أن الط�الب في عُمان يتلقون 

الدرو���س في الف�ص��ول الدرا�سي��ة لم��دة )120( يوم��اً كل ع��ام، �أي 

�أن هن��اك )60( يوم��اً مخط��ط لها في الخطة الدرا�سي��ة ولكنها غير 

موجودة فعلياً.

�إن الفجوة الموجودة بين التخطيط والتنفيذ ينتج عنها الاحتياج 

�إلى ال�سن��ة الت�أ�سي�سي��ة في التعلي��م الع��الي، ب�سب��ب ت��دني المعرف��ة 

والمهارات لدى خريجي ال�صف الثاني ع�شر بالتالي �صعوبة تمهين 

بع�ض الوظائف الفنية لعدم وجود الكفايات المطلوبة.

 وبالرجوع �إلى موائمة زمن التعلم مع الخطة الدرا�سية ف�إن عدد 

الأي��ام الفعلي��ة ت�صبح م�ساوي��ة للأيام الم�ستهدف��ة ، وبالتالي يتم 

تحقيق �أهداف الخطة الدرا�سية دون �إغفال التركيز على �إيجاد بيئة 

مدر�سي��ة جذابة بم��ا تحويه من �أن�شطة داعم��ة للمنهج ، بالإ�ضافة 

�إلى �أن�شطة ترفيهية.

في عام )2004م( تمت درا�سة �أخرى حول التقويم في الحلقة الأولى لقيا�س 

�أداء طلبة ال�صف الرابع من التعليم الأ�سا�سي في �سلطنة عُمان، وقد �أ�شارت نتائج 

الاختبارات  �إلى  �أن الطلبة العمانيين يت�أخرون بمعدل �سنة واحدة عن المعايير العالمية
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ملف العدد

تقدم  مدى  تقي�س  العالمية  الم�ؤ�شرات  من  مجموعة  توجد 

دول  بقية  بين  موقعها  وتحدد  للدول  التعليمية  الأنظمة 

هذه  تقي�سها  التي  والعناوين  المجالات  �أهم  العالم،ومن 

الم�ؤ�شرات ،هي:

الإتاحة )�إتاحة التعليم المجاني(. 

على  التعليمي  النظام  قدرة  وتعني  الداخلية:)  الكفاءة 

تخريج �أكبر عدد من الطلبة  بنجاح(

على  التعليمي   النظام  قدرة  :)وتعني  الخارجية  الكفاءة 

تخريج �أكبر عدد من الطلبة بنجاح وتميز، يمكنهم من الإبحار 

في الحياة ب�أقل قدر  ممكن من التحديات وال�صعوبات، و�أكبر 

قدر من المعارف والمهارات والقيم(.

4
الم�ؤ�شرات 

التعليمية العمانية

�سليمان بن زاهر الروي�شدي

مدير عام المديرية العامة للتخطيط 

و�ضبط الجودة
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ومن �أبرز هذه  الم�ؤ�شرات ،نذكر)10(:

. 	الإنفاق على التعليم

	.معدل معلم / طالب

	. معدل �صف / طالب

	.بمعدل حا�سوب / طالب

 	بي��ن التعليمي��ة  الفر���ص  تكاف���ؤ  مع��دل 

الجن�سين.

	.ن�سبة الالتحاق  بالتعليم

	ن�سبة الانقطاع عن التعليم

	.ن�سبة الإعادة

	.ن�سبة الأمية

	....................الجودة

ولأهمي��ة ه��ذه الم�ؤ�ش��رات فق��د ت��م تبن��ي 

والقطري��ة  العالمي��ة  الخط��ط  ف��ي  �أغلبه��ا 

والوطنية ،حيث تم تحويلها �إلى �أهداف ت�سعى 

كل الأنظم��ة التعليمية للو�صول �إلى �أعلى  قدر 

م��ن تحقيقه��ا �أو عل��ى الأق��ل للو�ص��ول �إل��ى 

المعدلات العالمية فيها.

وم��ن  �أه��م الخط��ط العالمي��ة والعربية 

التي تبنت هذه الم�ؤ�شرات نذكر:

ب)الأه��داف  الم�سم��اة  العالمي��ة  الخط��ة 

الإنمائي��ة للألفية 2015م (.وتت�ضمن هدفين 

ذات علاقة بالتعليم العام.

الخطة العالمية الم�سماة ب)التعليم للجميع 

�أهداف  �ست��ة)6(  2000-1015م(.وتت�ضم��ن 

والمعتم��دة  الع��ام  بالتعلي��م  علاق��ة  ذات 

بالم�ؤتم��ر العالم��ي للتعلي��م ف��ي داكار �أو ما 

يعرف بم�ؤتمر داكار.

الخط��ة العربي��ة الم�س��اة ب)خط��ة تطوي��ر 

التعليم في الوطن العربي) 2007 -2016م(. 

ة م��ن قب��ل ق��ادة ال��دول العربي��ة في 
ّ
والمق��ر

قمته��م بتون���س ع��ام 2006،وه��ي تت�ضم��ن 

ثمانية)8( �أهداف ذات علاقة بالتعليم العام.

هدفي��ن  ف��ي  الث�الث  الخط��ط  ت�شت��رك 

�أ�سا�سيين هما:

الهدف الأول:  

 تمكين جميع الأطفال بحلول عام 2015م 

من �إكمال التعليم الابتدائي. 

الهدف الثاني:  

 تحقي��ق الم�ساواة ب�ني الجن�سين في التعليم 

الابتدائي والثانوي.

كما ت�ش�رتك خط��ة التعليم للجمي��ع وخطة 

تطوي��ر التعليم في الوط��ن العربي  في هدفين 

�آخرين هما:

الهدف الأول:   خف�ض ن�سبة الأمية.

اله��دف الث��اني:  تح�سين ج��ودة التعليم من 

خلال تح�سين مخرجاته.

و ال�شرائح القليلة القادمة  �ست�ستعر�ض  )9( 

�أه��داف عام��ة ،والن�س��ب والمع��دلات المطلوب 

تحقيقه��ا بكل هدف والزمن المحدد لذلك، كما 

�ستو�ضح ما حققته ال�سلطنة حتى الآن من كل 

ذلك، باعتبارها �إحدى ال��دول الم�شاركة بهذه 

الخطط.  

الهدف الأول:  

 تمكين جميع الأطفال بحلول عام 2015م  

)الأه��داف  الابتدائ��ي   التعلي��م  �إكم��ال  م��ن 

الإنمائية للألفية.

تمكين جميع الأطفال بحلول عام 2015م  من 

�إكمال تعليم ابتدائي مج��اني و�إلزامي )�أهداف 

التعليم للجميع(.

تمكين جميع الأطفال بحلول عام 2015م  

من �إكمال التعليم الأ�سا�سي  )الأهداف الإنمائية للألفية الثالثة
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تحقيق الم�ساواة بين الجن�سين في التعليم الأ�سا�سي 

بحلقتيه وما بعد الأ�سا�سي



تحقيق التعميم الكامل للتعليم الا�سا�سي عام 2016م ) خطة تطوير التعليم في الوطن العربي(  

المحقق  بالن�سبة لل�سلطنة  حتى العام 2010م ح�سب بيانات تعداد العام 2010م  هو  حوالي 

)99%(من الهدف. علماً ب�أن الن�سبة كانت لا تزيد عن 92% عام 2006م.

اله��دف الثاني:   تحقيق الم�ساواة بين الجن�س�ني في التعليم الابتدائي والثانوي بحلول عام 

2015م   )الأهداف الإنمائية للألفية و )�أهداف التعليم للجميع(.

�إزال��ة التف��اوت بين الجن�س�ني في التعليم الابتدائي خ�الل 5 �سنوات )الع��ام 2011م( ) خطة 

تطوير التعليم في الوطن العربي(.

36

الهدف  محقق  بالن�سبة لل�سلطنة  منذ مايزيد عن 16عاما م�ضى �أي قبل العام1996م.

الهدف الثالث: 

تو�سيع وتح�سين الرعاية والتربية في مرحلة الطفولة المبكرة)�أهداف التعليم للجميع(. 

في الع��ام 2000م كان��ت ن�سبة الالتحاق بالتعليم ما قب��ل المدر�سي لمن هم في الفئة العمرية 

)3ــ5(لا تزيد عن %5,12

وبما �أن هدف التعليم للجميع الخا�ص بهذا العنوان يطالب الدول بم�ضاعفة ن�سبة الالتحاق في 

الع��ام2015م ع��ن تلك التي كان عليها في العام 2000م، فقد كان الن�سبة الم�ستهدفة وطنياً في 

العام 2015م هو الو�صول بن�سبة الالتحاق �إلى %25.

تحقيق الم�ساواة بين الجن�سين في التعليم الأ�سا�سي 

»ح1، ح2« بحلول عام 2015م )الأهداف الإنمائية 

للألفية الثالثة و)�أهداف التعليم للجميع(



37

تمكنت ال�سلطنة من تجاوز الن�سبة الم�ستهدفة ) قبل الزمن المحدد لتحقيق الهدف بخم�س 

�سنوات(،حيث و�صلت في العام 2010م  �إلى  �أكثر من %40 . 

كما ي�شير �إلى ذلك تقرير البنك الدولي �إلى �أن الن�سبة  و�صلت �إلى �أكثر من  39% في الفئة 

العمرية)4-5( في العام  2008م.

الهدف الرابع:

 محو �أمية الكبار بن�سبة 50% بحلول عام 2015م  مما كانت عليه عام2000م )�أهداف 

التعليم للجميع(

 خف���ض ن�سب��ة الأمي��ة في الفئة العمري��ة )15-35( بحل��ول ع��ام 2016م  �إلى ما دون 

المتو�سط العالمي 18% ) خطة تطوير التعليم في الوطن العربي(.

المحقق بال�سلطنة  عام2010م  من الم�ستهدف عام 2015م  ح�سب خطة  �أهداف التعليم 

للجميع، وخطة تطوير التعليم في الوطن العربي ،كالتالي:

الم�ستهدف في الفئة)15-44( هو خف�ض الأمية من 5,9 %  �إلى 5,4%  عام2015م ،

�أم��ا المحقق حتى العام 2010م  )�أي قبل الزمن المحدد لتحقيق الهدف بخم�س �سنوات( 

فقد تجاوز  الن�سبة الم�ستهدفة ، حيث  انخف�ضت  الن�سبة �إلى %5,3. 

كما لم تزد هذه الن�سبة عن 1%  فقط في الفئة العمرية )24-15(.

كانت  ن�سبة  الأمية  بجميع الأعمار)15�سنة ف�أكثر( عام1993 م  تقدر  ب  %2,41

ثم  انخف�ضت �إلى 7,17%   عام 2003م. 

وهي اليوم  ــــــ كما �أ�شار �إليها تعداد العام2010م  ـــ  لا تزيد عن %2,12.

الهدف الخام�س:

الو�ص��ول بمع��دل معلم /طال��ب ع��ام  2016م  �إلى معلم لكل )20( طال��ب )خطة تطوير 

التعليم في الوطن العربي(.

المحقق على م�ستوى ال�سلطنة   عام2010م  هو معلم لكل 10طلاب.

 و�صل حاليا المعدل �إلى  معلم لكل 15 طالب عام  2007م.

وهو خلال هذا العام )2011م( كما تم الإ�شارة �إليه ي�صل �إلى معلم لكل 10طلاب.

ومن �أجل الو�صول �إلى  هذ المعدل فقد �ضخت الحكومة  حوالي 15  �ألف وظيفة تدري�سية، 

تزي��د كلفته��ا ال�سنوي��ة ع��ن 127مليون  ري��ال، وذلك   خ�الل ال�ستة الأع��وام الأخيرة فقط 

)2006 ـــ2011م(.

بن�سبة  زيادة ت�صل �إلى %40.

مع العلم ب�أن عدد الطلبة خلال نف�س الفترة قد انخف�ض ب�أكثر من 50  �ألف طالب.

محو �أمية الكبار بن�سبة 50% بحلول عام 2015م  

مما كانت عليه عام2000م )�أهداف التعليم للجميع(
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كما انخف�ض كذلك عدد ال�شعب الدرا�سية بحوالي400 �شعبة.

  المتو�سط العالمي هو  معلم لكل 17 طالب.

الهدف ال�ساد�س:

الو�ص��ول �إلى مع��دل30 طالب في ال�صف ع��ام 2016م ) خطة تطوي��ر التعليم في الوطن 

العربي(.

المحقق على م�ستوى ال�سلطنة  عام2010م  هو 26 طالب بال�صف.

كان المعدل عام 1971 م هو  44.4 طالب بال�صف.

ثم 33.4 طالب  بال�صف عام 1990م.

ثم 32.4 طالب بال�صف عام 2000م.

وو�صل �إلى 26طالب بال�صف عام 2010م  كما �سبق الإ�شارة �إليه.

      المتو�سط العالمي  هو ما بين 30 ــــ 32  في ال�صف.

�أهم الدرا�سات المتخ�ص�صة في هذا ال�ش�أن _  وهو ما �أ�شار �إليه الدكتور محمد بن �سليمان 

الحو�سني في �أطروحته  الدكتوراه _ ت�ؤكد كالآتي:

15% توك��د ب�أن هناك  علاقة عك�سية بين الكثافة الطلابية والتح�صيل الدرا�سي)�أي كلما 

انخف�ض عدد الطلاب بال�صف ارتفع الم�ستوى التح�صيلي(.

13% توك��د ب�أن هن��اك علاقة طردية  بين الكثافة الطلابية والتح�صيل الدرا�سي)�أي كلما 

الو�صول �إلى معدل30 طالب في ال�صف عام 2016م 

) خطة تطوير التعليم في الوطن العربي(
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ارتفع��ت الكثافة ارتف��ع التح�صيل الدرا�سي ـــ �شريطة �أن لا يزيد عددهم بال�صف الواحد عن 

40  طالب(.

72%  توك��د ع��دم وج��ود علاقة ب�ني الكثاف��ة الطلابي��ة والتح�صي��ل الدرا�سي �سلب��اً �أو 

�إيجاباً.

درا�س��ة TIMSSالتي �شارك��ت بها ال�سلطنة عام 2007م،�أ�ش��ارت �إلى �أنه كلما ارتفعت 

الكثافة الطلابية ارتفع تح�صيل الطلاب في مادتي العلوم والريا�ضيات. 

الهدف ال�سابع:

تحقي��ق ن�سب��ة التحاق بالتعلي��م الثانوي ت�صل �إلى )50%( ع��ام 2011م  و )70%( عام 

2016م )خطة تطوير التعليم في الوطن العربي(.

المحقق على م�ستوى ال�سلطنة  عام2010م   هو )%1,85(

حيث كانت الن�سبة في عام2005م    هو %8,87

وهي اليوم كما ــــ تم الإ�شارة اليه ـــ تزيد عن %85.

الهدف الثامن:

الو�ص��ول بمع��دل حا�سوب / طال��ب �إلى )10( حوا�سيب لكل 100 طال��ب بالثانوي عام 

2016م )خط��ة تطوي��ر التعلي��م في الوطن العرب��ي( المحقق على  م�ست��وى ال�سلطنة )10(

حوا�سيب لكل �أقل من 50  طالب بالتعليم ما بعد الأ�سا�سي، ح�سب نتائج الدرا�سة الم�سحية  

لم�ؤ�شرات تكنلوجيا التعليم لعام 2011م.

ومن نتائج  هذه الدرا�سة كذلك، الآتي:

تحقيق ن�سبة التحاق بالتعليم الثانوي ت�صل �إلى )50%( عام 2011م 

 و )70%( عام 2016م )خطة تطوير التعليم في الوطن العربي(.
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الحوا�سي��ب  �أجه��زة  ع��دد  متو�س��ط  و�ص��ل 

بالمدار�س الحكومية �إلى 46 جهاز حا�سوب.

الحوا�سي��ب  �أجه��زة  ع��دد  متو�س��ط  و�ص��ل 

بالمدار�س الخا�صة  �إلى 17 جهاز حا�سوب.

و�ص��ل )مع��دل حا�س��وب /طال��ب( لجمي��ع 

ال�صف��وف بالمدار���س الحكومي��ة  �إلى حا�سوب 

لكل  8,11  طالب.

لجمي��ع  طال��ب(  حا�س��وب  )مع��دل  و�ص��ل 

ال�صفوف بالمدار�س الخا�صة  �إلى حا�سوب لكل      

1,12طالب.

كم��ا �أ�شار تعداد عام 2010م   �إلى �أن %63 

م��ن الأ�سر العماني��ة تمتلك جه��از حا�سوب �أو 

�أكثر.

مم��ا �سب��ق يت�ض��ح بالأرق��ام �أن ال�سلطن��ة 

حققت في هذه  الأهداف والم�ؤ�شرات م�ستويات 

متقدم��ة جداً �أكدت جميعه��ا �أن  �إتاحة التعليم 

للنظ��ام  الداخلي��ة  الكف��اءة  وكذل��ك  للجمي��ع 

التعليم��ي في ال�سلطنة و�صل��ت �إلى الم�ستويات 

العالمية.

الهدف التا�سع:

تح�س�ني كاف��ة الجوان��ب النوعي��ة للتعلي��م 

و�ضمان الامتي��از للجميع بحيث يحقق جميع 

الدار�س�ني نتائج ملمو�س��ة في التعليم )�أهداف 

التعليم للجميع( .

تح�س�ني ج��ودة التعلي��م م��ن خ�الل ج��ودة 

مخرجات��ه ) خط��ة تطوي��ر التعلي��م في الوطن 

العربي(.

وبالرغم  من زيادة  ن�سبة الإنفاق الحكومي 

عل��ى التعليم العام بح��والي48% خلال خم�س 

�إلى  ع��ام2007م   فقط)540ملي��ون  �سن��وات 

800 مليون عام2011م (.

وبالرغ��م من تح�سن م�ؤ�شرات �إتاحة التعليم 

وو�صولها �إلى منتهاها تقريبا%99ً.



41

وبالرغ��م م��ن انخفا�ض  ن�سب��ة الإعادة 

�إلى متو�س��ط  2% فق��ط  ع��ام2009 )%0  

ب�صفوف الحلقة الأولى (،مقارنة  ب %6,8  

عام2000م

ن�سب��ة  انخفا���ض  م��ن  وبالرغ��م 

الانقط��اع  �إلى متو�س��ط �أق��ل م��ن 1%  في 

الع��ام 2009م )ح��والي0%  في �صف��وف 

    %3 بح��والي  الأولى(،مقارن��ة  الحلق��ة 

عام2000م.

وبالرغ��م م��ن و�ص��ول ن�سب��ة مدار���س 

التعليم الأ�سا�س��ي �إلى 90%   عام2011م،  

مقارنة ب�أقل من 7%  عام 2000م.

وبالرغم من خف�ض معدل معلم /طالب 

�إلى 10 فق��ط عام2011م  وذلك من خلال 

�ض��خ �أكثر م��ن 15  �ألف وظيف��ة تدري�سية 

جدي��دة خ�الل الخم���س �سن��وات الأخ�رية. 

و�أكثر م��ن 26  �ألف وظيف��ة خلال الع�شرة 

�أع��وام  الأخ�رية بم��ا يعادل �ضع��ف العدد 

القائم عام 2000م.

تعم�ني  ن�سب��ة  و�ص��ول  م��ن  وبالرغ��م 

 ،%5,99 والفني��ة  الإداري��ة  الوظائ��ف 

وو�صولها �إلى ما يقارب %90.   

الإداري  ال��كادر  زي��ادة  م��ن  وبالرغ��م 

والفن��ي بالمدار�س خ�الل  الخم�س �سنوات  

الأخ�رية ب�أك�رث م��ن 140%، حي��ث و�صل 

متو�س��ط عدده��ا �إلى ح��والي  9  وظائ��ف 

بالمدر�سة الواحدة عام 2011م ، بينما لم 

تكن تزيد عن 4  وظائف عام 2007م. 

وبالرغ��م م��ن زي��ادة ال��كادر اِلإ�شرافي 

ب�أك�رث م��ن 100%   خ�الل خم�س��ة �أع��وام 

فقط، حيث و�صل �إلى حوالي2000م�شرف 

عام 2011م. 

وبالرغم من انخفا�ض الكثافة الطلابية  

بال�ص��ف الواحد ب�أكثر من  6  طلاب خلال 

ع�شرة �أع��وام )فمن 32 ع��ام 2021م  �إلى 

26  عام2010م(.

وبالرغ��م م��ن انخفا�ض  ع��دد المدار�س 

الم�سائي��ة  �إلى ما لا يزيد عن   54  مدر�سة 

فق��ط ع��ام 2011م ،  لا  تمث��ل �س��وى  %5  

من �إجمالي المدار�س الحكومية، مقارنة ب 

149مدر�سة  م�سائي��ة عام2005م، و�أكثر 

من 250مدر�سة  م�سائية عام 2000م.

بالرغ��م من توفير �أكثر  من 800  مركز 

لم�ص��ادر التعليم وف��ق موا�صفات متقدمة 

خلال الع�شر �سنوات الأخيرة، وبالرغم من 

توف�ري �أكثر من800  معمل حا�سوب خلال 

الع��رش �سن��وات الأخ�رية، و�أك�رث من 450  

مختبر للعلوم خلال نف�س الفترة، وبالرغم 

م��ن �أن م�ساحة المراف��ق التربوية  بالكثير 

م��ن المب��اني المدر�سي��ة �أ�صب��ح تزي��د عن 

م�ساحة  18  ف�صل درا�سي، وتزيد عناوينها 

عن 20  عنوان، �إلا �أن  جودة التعليم �أو ما 

ي�سمى بالكف��اءة الخارجية للتعليم )والتي 

تعني قدرة النظ��ام التعليمي  على تخريج 

�أكبر عدد من الطلبة بنجاح وتميز، يمكنهم 

م��ن الإبح��ار في الحي��اة ب�أقل ق��در  ممكن 

م��ن التحديات وال�صعوبات، و�أكبر قدر من 

المعارف والمه��ارات والقيم، لا زالت  دون 

الطموح ودون الم�ستوى الم�أمول، لماذا؟!!   

 �إذا كان��ت هن��اك �إرادة فحتم��اً هن��اك 

طريق.

تح�سين جودة التعليم من خلال جودة مخرجاته 

) خطة تطوير التعليم في الوطن العربي(.
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ملف العدد 5
م�ستجدات 

المناهج التعليمية 
�سع��ت وزارة التربية والتعلي���م ممثلة في المديرية 
العام���ة لتطوير المناهج �إلى تحقيق العديد من الأهداف 

التربوي���ة ع���ن طريق تجوي���د عملية ت�ألي���ف المناهج 

الدرا�سي���ة بحي���ث تعمل ه���ذه المناهج عل���ى تنمية 

قدرة المتعلم عل���ى التوا�صل وتطوي���ر مهارات البحث 

والا�ستق�صاء لديه، وت�شجيعه على التعلم الذاتي، ف�ضلًا 

عن تنمية مهارات الإتقان والريادة والابتكار، ويتم دعم 

ه���ذه المناهج بالكتب والمراج���ع والو�سائل التعليمية 

وو�سائل التقانة الحديث���ة التي تعين على تنفيذها من 

�أجل تحقيق الأهداف التربوي���ة المرجوة، وت�ساعد على 

غر����س الثقة لدى الطلاب في التعامل مع هذه التقانات 

ب�شكل يعين على رف���ع كفاءاتهم وفق متطلبات الع�صر 

الحدي���ث، بحي���ث ي�ساعد ذل���ك على تنمي���ة مهاراتهم 

وقدراتهم ومعارفهم من �أجل �إعدادهم للم�ساهمة الفاعلة 

والإيجابية في تنمية الوطن.

المو�ضوع/ د. نبهان اللمكي

مدير عام المديرية العامة لتطوير المناهج



43



44

ويتم �إع��داد المناهج من قب��ل لجان ت�أليف 

تتكون معظمها من العمانيين الم�ؤهلين وذوي 

الخ�ربة، كما يتم �إ��رشاك المعلمين والم�شرفين 

و�أولي��اء الأم��ور وخبراء من جامع��ة ال�سلطان 

قابو���س ، ويت��م كذل��ك عق��د الا�ست�ش��ارات مع 

المتخ�ص�صين في مختلف المواد الدرا�سية.

ويمكن �إبراز �أه��م م�ستجدات العمل التربوي 

في م��ا يخ���ص المناه��ج الدرا�سية م��ن خلال 

الآتي:

�أولا:  الن�شرات التوجيهية

انطلاقاً من اهتمامها بم�ساعدة المحافظات  

التعليمي��ة والمدار���س التابع��ة له��ا في �إع��داد 

المناه��ج  مختل��ف  لتنفي��ذ  ال�سنوي��ة  الخط��ط 

الدرا�سي��ة ، قام��ت المديري��ة العام��ة لتطوي��ر 

المناه��ج ب�إع��داد ن��رشات توجيهي��ة للم��واد 

المناه��ج  الدرا�سي��ة تو�ض��ح كيفي��ة ملائم��ة 

ه��ذه  و�شمل��ت  الدرا�سي��ة،  للخط��ة  الدرا�سي��ة 

الن��رشات مدار���س التعلي��م الع��ام والمدار���س 

ذات الفترتين ال�صباحي��ة والم�سائية ومدار�س 

تعلي��م الكبار و تم موافاة المناط��ق التعليمية 

بها م��ع بداية العام الدرا�سي، وروعي في هذه 

الن�شرات �أن يتنا�س��ب محتوى المادة الدرا�سية 

م��ع ع��دد الح�ص���ص المخ�ص�ص��ة له��ا، حي��ث 

ت�ضمن��ت تعليم��ات في كيفية تنفي��ذ الوحدات 

والدرو�س والأن�شطة الواردة في محتوى المواد 

التعام��ل م��ع  �إلى طريق��ة  �إ�ضاف��ة  الدرا�سي��ة 

الأن�شطة التقويمية �أثناء تنفيذ تلك الدرو�س �أو 

الوحدات، مع الأخذ في الاعتبار طبيعة المنهج 

وم�ستوى الطلاب العمري والعقلي ، والمهارات 

الأ�سا�سي��ة التي يج��ب �أن يكت�سبها الطالب في 

كل �صف من ال�صفوف.

ثاني��ا:  توف�ري م�ستلزم��ات المناهج من 

الكتب و المراجع و الو�سائل التعليمية 

تعت�رب م�ص��ادر التعل��م الداعم��ة للمناه��ج 

الدرا�سية ركيزة �أ�سا�سية في العملية التعليمية 

و تعتبر من العوامل المهمة في تحقيق فاعلية 

التعلي��م وتم العم��ل عل��ى توف�ري م�ستلزم��ات 

المناه��ج م��ن الكت��ب و المراج��ع و الو�سائ��ل 

التعليمي��ة الم�ساندة لمختلف الم��واد الدرا�سية 

و لجمي��ع المراح��ل التعليمي��ة مث��ل النم��اذج 

والخرائط و الم�صورات و البطاقات و الحقائب 

الخام��ات  و  الم��واد  و  الأدوات  و  التعليمي��ة 

وغيره��ا ، و تم تزوي��د مراك��ز م�ص��ادر التعلم 

الإثرائي��ة،وتم  المراج��ع  و  الكت��ب  بمختل��ف 

�إع��داد قوائ��م بم�ص��ادر التعل��م م��ن الكت��ب و 

المراج��ع و الو�سائل التعليمي��ة للعام الدرا�سي 

2012/2011م و ن�شرها على موقع الوزارة، 

و  الكت��ب  ع��ن  بيان��ات  قاع��دة  �إن�ش��اء  تم  و 

المراج��ع التي تزود بها مراك��ز م�صادر التعلم 

و دور الن��رش المختلفة، وتم ت�صميم العديد من 

الو�سائ��ل التعليمية و �إعداد الموا�صفات الفنية 

الخا�صة بها لمختلف المواد الدرا�سية.

ثالثا: تقويم المناهج 

تم �إنجاز العديد من الجوانب المتعلقة بتقويم 

المناه��ج وم��ن �أهم ذل��ك الانتهاء م��ن تنقيح 

وثائق مناهج التربية  و العلوم و الريا�ضيات 

و  التعل��م  تقني��ات  و  الحياتي��ة  المه��ارات  و 

الريا�ض��ة المدر�سي��ة و التربي��ة المو�سيقي��ة و 

التربي��ة الفنية في �ض��وء الم�ستجدات التربوية 

والتط��ورات العلمية، ويتم حالياً تنقيح وثائق 

مناهج اللغة العربي��ة والدرا�سات الاجتماعية 

وا للغة الإنجليزية.

تعتبر م�صادر التعلم الداعمة للمناهج الدرا�سية ركيزة �أ�سا�سية في العملية 

التعليمية و تعتبر من العوامل المهمة في تحقيق فاعلية التعليم وتم العمل 

على توفير م�ستلزمات المناهج من الكتب و المراجع و الو�سائل التعليمية



كم��ا تم  �إ�ص��دار كت��اب  ع��ن دائ��رة تق��ويم 

المناهج يو�ضح مهام الدائرة و�إنجازاتها و�آلية  

العمل التي تتبعها في تقويم المناهج الدرا�سية، 

الكت��اب  تق��ويم  ويت��م حالي��اً مراجع��ة دلي��ل 

المدر�سي ودليل المعلم.

رابعا: تطوير مادة التربية الإ�لاسمية

�إيماناً ب�أهمية دور م��ادة التربية الإ�لاسمية 

في تحقي��ق العديد من الأه��داف التربوية �أولت 

الوزارة  عناية خا�صة بهذه المادة، حيث تدر�س 

من ال�ص��ف الأول �إلى ال�صف الث��اني ع�شر ويتم 

الت��درج م��ع الطال��ب و�إك�سابه مزي��د المهارات 

والمعارف المختلفة من مرحلة �إلى �أخرى �أو من 

�ص��ف �إلى �آخ��ر، ومن �أهم الم�ستج��دات المتعلقة 

بمادة التربي��ة الإ�لاسمية م��رشوع تلاوة حفظ  

الق��ر�آن الك��ريم لل�صفوف م��ن الأول �إلى الثامن 

وال��ذي ي�أتي �إيماناً ب�أهمي��ة دور القر�آن الكريم 

والاجتماعي��ة  الإيماني��ة  القي��م  تر�سي��خ  في 

والأخلاقي��ة ل��دى النا�شئة ، ليكون��وا �أكثر قدرة 

عل��ى الإ�سهام في خدمة الوطن وتحقيق غاياته 

العلي��ا، وم��ا يمك��ن �أن ي�سهم به م��ن �إيجابيات 

في ع�الج بع�ض الم�شكلات العلمي��ة وال�سلوكية 

ل��دى الطلب��ة والطالب��ات، فالارتب��اط بالقر�آن 

الك��ريم يعمل على تقوي��ة ال�شع��ور بالم��سؤولية 

لدى الطلب��ة تجاه دينهم ووطنه��م ومجتمعهم، 

وبالت��الي الإ�سه��ام ب��دور �إيجاب��ي في تحقي��ق 

�أهداف المنظومة التربوية في ال�سلطنة.

كم��ا تم ت�شكيل فري��ق لتطوير م��ادة التربية 

الإ�لاسمي��ة لل�صفين الح��ادي ع�شر والثاني وفق 

القرار ال��وزاري رق��م 2011/371م والقا�ضي  

بت�شكي��ل لجن��ة لتحقيق هذا الغر���ض، ومن �أهم  

مه��ام هذه اللجنة  و�ضع ت�ص��ور �شامل لتطوير 

الكتابين، واقتراح م�سمى المادة وعدد الح�ص�ص 

ال�الزم لتدري�سه��ا، وبن��اء علي��ه قام��ت اللجنة 

بو�ضع ت�صور عام �أب��رزت فيه دواعي التطوير، 

و�إجراءات��ه، والموجه��ات العام��ة، ومنطلق��ات 

التطوي��ر، والأهداف العام��ة لل�صفين، ومحاور 

المنهاج ومفرداته، والن�صو�ص ال�شرعية.

وقد توج الاهتمام بم��ادة التربية الإ�لاسمية 

م�ؤخ��راً بالأوامر ال�سامي م��ن قبل عاهل البلاد 
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المف��دى بتغي�ري م�سم��ى الم��ادة في ال�صف�ني 

الثقاف��ة  م��ن  ع��رش  والث��اني  ع��رش  الح��ادي 

الإ�لاسمي��ة �إلى التربية الإ�لاسمية وزيادة عدد 

ح�ص�صه��ا بم��ا ي�ساع��د على تحقي��ق الأهداف 

المرج��وة من الم��ادة وبخا�صة تل��ك المتعلقة 

بغر�س القيم الفا�ضلة لدى الطلاب.

خام�سا: مادة منهج البحث 

في �إط��ار �سل�سل��ة الحلق��ات النقا�شي��ة التي 

تقيمه��ا وزارة التربية والتعلي��م والتي تهدف 

�إلى فت��ح قن��وات التوا�صل والح��وار مع الحقل 

المواف��ق  الأربع��اء  ي��وم  �أقيم��ت  الترب��وي 

2011/12/28م  حلقة نقا�شية حول تطوير 

م��ادة منه��ج البح��ث في فن��دق الفل��ج تح��ت 

رعاية �سعادة/ �سعود بن �سالم البلو�شي وكيل 

ال��وزارة للتخطي��ط الترب��وي وتنمي��ة الموارد 

الب�شري��ة القائ��م بت�سيير �أعم��ال وكيل التعليم 

والمناه��ج بوزارة التربي��ة والتعليم وبح�ضور 

ع��دد م��ن  المخت�ص�ني بال��وزارة وع��دد م��ن 

المعلمين والمعلمين الأوائل ومديري المدار�س 

والم�شرف�ني التربويين و�أع�ض��اء فريق تدريب 

المادة ومديري دوائ��ر تنمية الموارد الب�شرية 

في المحافظات التعليمية.

وت�ضمنت الحلقة النقا�شية ثلاثة �أوراق عمل 

، حي��ث كان��ت الورق��ة الأولى بعن��وان فل�سفة 

مادة منهج البحث وواق��ع تطبيقها في الحقل 

الترب��وي، قدمه��ا محمد بن مب��ارك بن �سهيل 

عكع��اك - ع�ض��و مناهج  تعليمي��ة بالمديرية 

العام��ة لتطوي��ر المناه��ج، والورق��ة الثاني��ة 

بعن��وان التحديات التي تواج��ه القائمين على 

تدري�س م��ادة منهج البحث في التعليم ما بعد 

الأ�سا�س��ي في مدار�س محافظة �شمال الباطنة 

في �سلطن��ة عُم��ان م��ن وجهة نظ��ر المعلمين، 

قدمها ه��اني بن عبا�س البلو�ش��ي م�شرف لغة 

�إنجليزي��ة وع�ض��و فري��ق تدريب م��ادة منهج 

البح��ث، والورق��ة الثالث��ة بعن��وان مقترحات 

العامل�ني في الحق��ل الترب��وي لتطوي��ر مادة 

منه��ج البحث، جمع و�إع��داد �سلمى بنت م�سلم 

ب��ن مح��اد المع�شنية، م�شرف��ة منتدب��ة لمادة 

منه��ج البح��ث بمحافظ��ة ظف��ار، وتم تق��ديم 

الورقة من قبل مانع ب��ن �سيف ال�شيدي ع�ضو 

تدري��ب م��ادة منه��ج البح��ث وم�ساع��د مدير 

مدر�سة الإمام جابر بن زيد، كما ا�شتمل اللقاء 

عل��ى ناق�ش��ات مفتوحة تم م��ن خلالها تقديم 

مجموع��ة من المقترحات ح��ول تطوير طريقة 

ط��رح الم��ادة في النظ��ام التعليم��ي لت�الفي 

ال�صعوبات والتحدي��ات التي يواجهها تطبيق 

النقا�شي��ة  الحلق��ة  الم��ادة حالي��اً، وخرج��ت 

بمجموعة م��ن التو�صيات الت��ي تم رفعها �إلى 

الجهات المعنية بالوزارة.

�ساد�سا: تطوير الخطة الدرا�سية لل�صفين 

الحادي ع�شر والثاني ع�شر

تم ت�شكي��ل فري��ق لتطوير الخط��ة الدرا�سية 

لل�صف�ني الح��ادي ع��رش والثاني ع��رش، وذلك 

حر�ص��اً م��ن  وزارة التربي��ة والتعلي��م عل��ى 

تطوي��ر الخط��ة الدرا�سية لهذي��ن ال�صفين وفق 

الاتجاهات التربوية الحديثة وب�صورة ت�ساعد 

على تجويد المخرجات التعليمية القادرة على 

�إكم��ال الدرا�س��ة والان�سج��ام م��ع احتياجات  

�سوق العمل.

�سابعا: ور�شة تدريبية في مجال الألعاب 

التعليمية

يعت�رب اللعب م��ن الو�سائ��ل التعليمية التي 

تعمل على ت�شكي��ل �شخ�صية المتعلم وبخا�صة 

تم ت�شكيل فريق لتطوير الخطة الدرا�سية لل�صفين الحادي ع�شر 

والثاني ع�شر، وذلك حر�صاً من  وزارة التربية والتعليم على تطوير 

الخطة الدرا�سية لهذين ال�صفين وفق الاتجاهات التربوية الحديثة
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لط�الب الحلق��ة الأولى من التعلي��م الأ�سا�سي، 

لذلك ف�إنه كلما �أح�سن اختيار وت�صميم �ألعاب 

المتعلم�ني  واحتياج��ات  تتنا�س��ب  تعليمي��ة 

وتوظيفها التوظيف الأمثل ف�إنها �سوف ت�ؤدي 

دوراً فاع�اًل في �إث��راء التعل��م وتنمية مهارات 

المتعلم من حيث التفاعل والتوا�صل والتحليل 

والتركيب وبهدف مواكبة التطورات في مجال 

المناه��ج ونظري��ات التعلم وتقني��ات التعليم 

وتجويد التعلم وزيادة خبرات المتعلمين.

وم��ن هذا المنطلق تم تنفي��ذ ور�شة تدريبية 

في مجال الألع��اب التعليمية ت�ستهدف الفريق 

التدريب��ي للو�سائ��ل التعليمية في المحافظات 

التعليمي��ة، وهدفت الور�ش��ة �إلى تحقيق جملة 

من الأهداف مثل تعري��ف الم�شاركين بمفهوم 

عمليت��ي  في  و�أهميته��ا  التعليمي��ة  الألع��اب 

التعلم والتعليم، و �إك�ساب الم�شاركين مهارات 

اختيار وت�صمي��م و�إنتاج الألع��اب التعليمية، 

و�إك�ساب الم�شاركين مهارات توظيف الألعاب 

التعليمي��ة في المواق��ف التعلمي��ة التعليمي��ة،  

و�إك�س��اب الم�شاركين مه��ارات تقي��م الألعاب 

التعليمي��ة في المواق��ف التعلمي��ة التعليمي��ة، 

والمعلم�ني  الم�شارك�ني  �إبداع��ات  و�إط�الق 

لابت��كار وت�صمي��م و�إنتاج وتوظي��ف الألعاب 

التعليمية.

ثامنا: الم�شاريع والبرامج 

تم  الت��ي  والبرام��ج  الم�شاري��ع  �أب��رز  م��ن 

تنفيذه��ا )بع�ضه��ا لا زال م�ستم��راً(  م��رشوع 

�إدم��اج  مفاهي��م  حقوق الإن�س��ان والطفل في 

المناه��ج الدرا�سي��ة العمانية، وثيق��ة ال�لاسمة 

عل��ى الطريق في المناه��ج الدرا�سية العمانية، 

وت�ضم�ني  ق��درات و مه��ارات  التفك�ري العليا 

ل��دى الطلب��ة في المناهج الدرا�سي��ة العمانية، 

وبرنام��ج مه��ارات التح��دث باللغ��ة العربية 

والممار�س��ة،   الفط��رة  طري��ق  ع��ن  الف�صح��ى 

وثيق��ة التربية البيئي��ة في المناهج الدرا�سية، 

م�شروع وثيقة المفاهي��م ال�سكانية، وم�شروع 

الإلكترونية)ا�ستخ��دام  التج��ارب  تطبي��ق 

المج�سات الإلكتروني��ة في التجارب العلمية(، 

وم�شروع مخت�رب الفيزياء المط��ور، وم�شروع 

توظي��ف برنام��ج  )Dart fish( في تدري���س 

الريا�ضة المدر�سية، وم�شروع الأمن وال�لاسمة 

في مخت�ربات العل��وم، وم�شروع دلي��ل المواد 

الكيميائية في المختبرات المدر�سية، وم�شروع 

برمجة  الأعمال الإدارية للمختبرات المدر�سية، 

وم��رشوع �إعداد وت�صميم دلي��ل �إنتاج و�سائل 

تعليمية قليلة الكلفة،  وم�شروع دليل التجارب 

العلمية الم�ساندة للمنهاج من خامات البيئة، 

�إع��داد كتيب��ات وق�ص���ص داعم��ة  وم�سابق��ة 

للمنهاج المدر�سي.

المناه��ج  وتطوي��ر  ت�ألي��ف  تا�سع��ا: 

الدرا�سية

ا�ستجابة للتطورات الم�ستمرة داخل وخارج 

النظام التعليمي يتم تطوير المناهج الدرا�سية 

با�ستم��رار وف��ق الم�ستج��دات م��ع الأخذ بعين 

الاعتب��ار الملاحظات التي يت��م متابعتها من 

خ�الل الزيارات واللقاءات في الحقل التربوي، 

وم��ن �أه��م جوانب التطوي��ر الت��ي تم تنفيذها 

البدء في تطوير م�صفوفة المدى والتتابع لمواد 

العل��وم لل�صفوف من الأول وحتى الثاني ع�شر 

وتطوي��ر ومراجع��ة م�صفوفة الم��دى والتتابع 

لمادة الريا�ضي��ات لل�صفوف من الأول وحتى 

الث��اني ع��رش، وت�أليف كت��اب )عي��ون الأدب( 

والخا�ص بمادة  اللغة العربية لل�صف ال�ساد�س 

الأ�سا�س��ي )يطب��ق في بع���ض المدار���س ب�شكل 

تجريب��ي(، وتطوي��ر كتاب �أحب لغت��ي لل�صف 

الثالث الأ�سا�سي.

من �أبرز الم�شاريع والبرامج التي تم تنفيذها )بع�ضها لا زال 

م�ستمراً(  م�شروع �إدماج  مفاهيم  حقوق الإن�سان والطفل 

في المناهج الدرا�سية العمانية
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ملف العدد 6
�آراء الحقل التربوي 

حول ندوة م�ستجدات 

العمل التربوي

حر���صا عل���ى �أخ���ذ �آراء العامل�ي�ن م���ن المعلمين 
والتربوي�ي�ن حول ندوة م�ستجدات العمل التربوي كانت 

لنا هذه اللقاءات ال�سريعة

اخذ الآراء

�صالح بن �سعيد العبري

ع�ضو درا�سات ومتابعة
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بدايةكان  لقا�ؤن��ا كان مع الفا�ضل : را�شد 

بن �سالم ب��ن حكم الفار�سي – مدر�سة �سلمان 

الفار�سي للتعليم الأ�سا�سي لل�صفوف )9-5(- 

المديري��ة العامة للتربي��ة والتعليم بمحافظة 

الظاهرة فقال:

في البداي��ة نتوج��ه بجزي��ل ال�شك��ر وواف��ر 

الامتن��ان للقائمين على ه��ذه الندوة ونخ�ص 

بال�شك��ر مع��الي الوزي��رة الدكت��ورة مديح��ة 

ال�شيباني��ة الموقرة على ما تولي��ه من عناية 

والتعليمي��ة  التربوي��ة  بالعملي��ة  ورعاي��ة 

وبالنقلة النوعية الوا�ضحة في مجال التربية 

والتعليم. وخلال هذه الندوة تم الاطلاع على 

الم�ستجدات التربوي��ة والحديثة والتي جاءت 

في �أربع محاور هي:

�أولًا: م�ستج��دات الجان��ب الإداري والمالي: 

�أو�ضحت الندوة الإنفاق على التعليم والكيفية 

الت��ي تط��وّر به��ا الإنف��اق خ�الل ال�سن��وات 

�أن هن��اك  الدرا�س��ات  الما�ضي��ة، ف�أو�ضح��ت 

تزاي��د م�ستمر �س��واء في الإنف��اق على المباني 

المدر�سي��ة �أو م�ستحقات الموظف�ني �أو الأثاث 

المكتب��ي والنقلي��ات وغيره��ا، كذلك الاطلاع 

على تح�سين الظ��روف المعي�شيّة لكل ال�شرائح 

الب�شري��ة المختلف��ة في المنظوم��ة التعليمية. 

وم��ن خلال ه��ذه الندوة ا�ستقرئن��ا �أمور جمّة 

منها: �أن الوزارة قدمت وما زالت تقدم الكثير 

�سواء في التعيينات الجديدة والعمل على جودة 

التعلي��م، �أو توف�ري الخدم��ات والم�ستلزم��ات 

المطلوب��ة بالمدار�س وفي مختل��ف المجالات 

مث��ل: العم��ل عل��ى ت�أثي��ث قاع��ات المعلمين 

وتجميلها وتدريبه��م في �إطار الإنماء المهني 

الإداري  الجان��ب  في  �أم��ا  الأداء.  وتطوي��ر 

والتعيين��ات الحديثة في الوظائ��ف المرتبطة 

بالمه��ن التدري�سي��ة فق��د ا�ستحدث��ت ال��وزارة 

وظائ��ف مث��ل: اخ�صائ��ي التوجي��ه المهن��ي 

واخ�صائ��ي �أن�شطة مدر�سي��ة ومدخل بيانات 

مدر�سي��ة واخ�صائي �ش���ؤون �إداري��ة ومالية، 

كم��ا تم الاط�الع عل��ى قوان�ني الانتظام في 

العمل والالتزام بالمواعي��د، ونظام الترقيات 

والخدم��ات والرعاية التي تقدمه��ا الوزارة �أو 

بالتن�سي��ق م��ع م�ؤ�س�سات القط��اع الخا�ص �أو 

البرامج الترفيهية الأخرى.

والتق��ويم  المناه��ج  م�ستج��دات  ثاني��اً 

ور في المناهج  التربوي: �أو�ضحت الندوة التطَّ

الدرا�سي��ة والم�ستج��دات في وثائ��ق التعلي��م 

والتقويم الترب��وي والتي جاءت �أكثر تف�صيلًا 

من ذي قبل، من حيث �أ�س�س و�ضوابط  النجاح 

)الانتق��ال( والدخول ل��دور الث��اني والإعادة، 

و�آلية �إع��داد الورق��ة الإمتحاني��ة لل�صفوف ) 

5- 9 ( والن�س��ب الوزني��ة في �صياغة و�إعداد 

الورق��ة الامتحانية والعمل على تطبيق نظام 

الت�صحي��ح الإلك�رتوني في مدار���س التعلي��م 

الع��ام، وت�ضيّق الفج��وة الحا�صلة بين ال�صف 

العا��رش وال�صفين الحادي ع�شر والثاني ع�شر، 

كم��ا ت�سع��ى ال��وزارة حالي��اً �إلى �إلغ��اء ال�سنة 

الت�أ�سي�سية لمواد العلوم والريا�ضيات وتقنية 

المعلوم��ات في التعلي��م الع��الي م��ن خ�الل 

مناهجه��ا الدرا�سي��ة المطوّرة، كم��ا �أو�ضحت 

الن��دوة المقارن��ة ب�ني ال�ساع��ات التدري�سي��ة 

و�ساع��ات  الدرا�س��ي  الع��ام  خ�الل  المق��ررة 

التدري�س الفعّلية الت��ي تدّر�س للطلبة والفاقد 

الكبير بينهما. ومن خلال خطط الوزارة ف�إنها 

ت�سعى �إلى تعزيز المناطق التعليمية بالكوادر 

الب�شري��ة وال��ذي �سنلم�سه �أكثر خ�الل الف�صل 

الدرا�سي الثاني من العام الحالي بم�شيئة الله.

�أو�ضحت الندوة الإنفاق على التعليم والكيفية التي تطوّر 

بها الإنفاق خلال ال�سنوات الما�ضية، ف�أو�ضحت الدرا�سات 

�أن هناك تزايداً م�ستمراً في الإنفاق
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�أما المح��ور الثالث والذي يتعلق بم�ستجدات 

الإنم��اء المهني: توا�صل الوزارة  خططها لعمل 

البرام��ج التدريبية م��ن حيث تحلي��ل المناهج 

الدرا�سية و�إ�شراك المعلمين فيها �أو الاحتياجات 

التدريبية من خلال البرامج الإنمائية التدريبية 

�أو عق��د الور���ش العملي��ة كم��ا دعمت ال��وزارة 

وع��زّزت دور هذه البرامج داخل المدار�س �سواء 

بالم��واد العلمية �أو بال��كادر الب�شري التدريبي 

وبزي��ادة المخ�ص�ص��ات المالية لتل��ك البرامج 

م��ع �إ�ص��دار الكتيّبات والإ�ص��دارات  في برامج 

الإنماء المهن��ي وتطوير الأداء. وت�سعى الوزارة 

حالي��اً بالتوجه �إلى تزوي��د المعلمين بالبرامج 

للحقائ��ب  تعزيزه��ا  خ�الل  م��ن  التدريبي��ة 

التدريبية الإلكترونية المتلفزة لتلافي ال�ضعف 

الح��الي في البرامج التدريبية  �أو  بالم�شاركات 

في الم�ؤتمرات الإقليمية والدولية.

الترب��وي:  التخطي��ط  م�ستج��دات   : رابع��اً 

�أو�ضح��ت الندوة خ�الل هذا المح��ور ما تحقق 

لل�سلطنة في مجال التخطيط وهو ن�سبة لا ب�أ�س 

بها م��ن الإنفاق العام عل��ى التعليم. حيث يتم 

�إنفاق مبلغ وقدره �ألف وخم�سمائة ريال عُماني 

عل��ى الطالب خلال العام الدرا�س��ي الواحد من 

حيث م�ستلزم��ات  طباعة الكت��ب والقرطا�سية 

والأدوات والم��واد اللازمة.. و�ص��ولًا �إلى النقل. 

�أما من حيث الكثافة الطلابية فقد جاءت ن�سبة 

ما يعادل معلم واحد لكل ع�شرة طلاب �إذ تعتبر 

ن�سبة جيّدة ، وفي مجال الانقطاع عن الدرا�سة 

ال�صف��وف  �إلى 1% لجمي��ع  الن�سب��ة   لا ت�ص��ل 

الدرا�سية، كما و�صل التعليم في تكافئ الفر�ص 

بين الذكور والإناث بن�سبة 98% ؛ ون�سبة الأمية 

و�صلت 3.5% ويمكن �أن تكون هذه الن�سبة غير 

موجودة خلال العام 2015م .

ونح��ن  م��ن هن��ا ن�أم��ل �أن تتحق��ق الكث�ري 

م��ن المطال��ب والمنا�ش��دات والت��ي ج��اءت في 

تو�صي��ات هذه الن��دوة لأنها م�ستقب�اًل ت�ساعد 

عل��ى تجوي��د وتح�س�ني  العملي��ة التعليمي��ة �إذ 

تعت�رب هذه الن��دوة نقطة بداية لن��دوات قادمة 

�إن �شاء الله .

وممن التقينا معهم الفا�ضلة مريم بنت را�شد 

ب��ن عل��ي المطاعنية م�شرفة مجال ث��ان دائرة 

الم��وارد الب�شرية ق�سم العل��وم التطبيقية، تقول 

مريم المطاعنية:

 

والتقدي��ر  ال�شك��ر  ب�أ�سم��ى  اتق��دم  فقال��ت 

لمع��الي الدكت��ورة مديح��ة ال�شيب��اني على تلك 

الجه��ود الطيبة التي لم�سناها في الندوة ومدى 

تثمينه��ا مثل هذه الن��دوات وح�ضورها الطيب 

والمتوا�ضع من بداية الندوة الى نهايتها وعلى 

التنظيم والاعداد الرائع لهذة الندوة .

الندوة في حد ذاتها تحمل بين فحواها الكثير 

من الآمال والإيجابيات الطيبة وبخا�صة �أنها 

عر�ض��ت �أهم جوان��ب العملي��ة التعليمية �سواء 

مايخ���ص الجان��ب الاداري والم��الي وجان��ب 

الانم��اء المهن��ي وجان��ب المناه��ج والتق��ويم 

التربوي وجانب التخطيط، بمعنى كانت تتمتع 

بالطابع ال�شمولي , وم��ن �أهم �أهدافها التطوير 

كان��ت  التعليمية,واي�ض��ا  بالعملي��ة  والرق��ي 

الن��دوة ثري��ة من خ�الل الاطروح��ات التي تم 

طرحها والتي تمثل م�شكلات واقعية من الحقل 

التربوي لجميع الجوانب, ووجود ال�شفافية في 

طرح الا�سئلة.

الندوة في حد ذاتها تحمل بين فحواها الكثير من الآمال والإيجابيات الطيبة وبخا�صة 

�أنها عر�ضت �أهم جوانب العملية التعليمية �سواء مايخ�ص الجانب الإداري والمالي 

وجانب الانماء المهني وجانب المناهج والتقويم التربوي وجانب التخطيط
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 بع�ض المقترحات الخا�صة بالندوة:

م��ن  مح��ور  �أو  جان��ب  كل  1-ا�ستقلالي��ة 

المحاور الأربعة على حدة بحيث كل جانب �أو 

محور تكون له م�ساحة وا�سعة من الوقت كيوم 

كاملا مثلا ولي�س تقلي�صا ليوم واحد.

2-توف�ري م�ساحة كبيرة للنقا���ش والحوار 

لكل من يرغب في ذلك.

3-�أن تك��ون الإجاب��ة فوري��ة لم��ن يق��وم 

بطرح ال��سؤال وعدم الانتظار �إلى حين الانتهاء 

م��ن جميع الا�سئلة المطروح��ة, والإجابة على 

جميع الا�سئلة المطروحة قدر الم�ستطاع.

4-التنظيم الم�ستقبلي لإقامة ندوات �أخرى 

في الف�صل الدرا�س��ي الثاني تحمل بين طياتها 

الأمل والتفا�ؤل.

في  الجلو���س  و�ضعي��ة  في  5-الترتي��ب 

المجموع��ات ح�سب الوظائ��ف �أو التخ�ص�صات 

حت��ى تع��م الفائ��دة �أك�رث م��ن حي��ث النقا�ش 

والحوار.

6-كم��ا تعودن��ا بع��د الانتهاء م��ن الندوة 

الخروج بمجموعة من التو�صيات .

7-ت�سلي��م كل م��ن ح��رض الن��دوة �شه��ادة 

للمنطق��ة  �إر�ساله��ا  �أو  ح�ض��ور  او  م�شارك��ة 

التعليمية التابع لها.

8-و�ض��ع ر�ؤى وخط��ط م�ستقبلي��ة ت�ساع��د 

على تحقيق �أهداف التربية والتعليم.  

التقين��ا م��ع محم��د ب��ن عل��ي ب��ن �سي��ف 

ال�صبح��ي، معلم �أول لغ��ة �إنجليزية بالمديرية 

العام��ة للتربي��ة والتعلي��م بجن��وب الباطن��ة، 

فق��ال: ن��دوة م�ستجدات العم��ل التربوي تعتبر 

ن��دوة جي��دة ومثم��رة حيث �أنه��ا جمعت تحت 

مظلته��ا ع��دداً كبيراً من مختل��ف فئات الحقل 

الترب��وي لا�سيما فئة المعلم�ني الذين يمثلون 

�أك�رب �شرائ��ح الفئ��ات التربوي��ة، وجمي��ل جداً 

�أن يت��م اجتم��اع التربويين م��ن مختلف بقاع 

ال�سلطن��ة تحت �سقف واح��د لمناق�شة موا�ضيع 

ذات �صلة وثيقة بالعمل التربوي.

ويوا�ص��ل ال�صبح��ي الحدي��ث قائ�اًل: ه��ذه 

الندوة تعت�رب فاتحة خير لمزيد م��ن التوا�صل 

ب�ني الم�سئول�ني في وزارة التربي��ة والتعلي��م 



53

وبين �سائ��ر الفئات التربوي��ة الأخرى، وما من 

�شك �أنه كلم��ا قلت الفجوة بين الم�سئولين وبين 

الفئ��ات الأخرى كلم��ا �أدى ذل��ك �إلى تح�سن في 

الأداء، وه��ذا التح�س��ن �سي�شم��ل الجانب النوعي 

والجانب الكمي في الأداء.

وت�شارك��ه ال��ر�أي زيانة بنت �س��الم البلو�شية 

معلم��ة �أول �أحياء بمدر�سة حيل العوامر للتعليم 

ما بع��د الأ�سا�سي بمحافظة م�سقط، حيث قالت: 

�إن ت�شري��ف مع��الي الدكت��ورة وزي��رة التربي��ة 

والتعلي��م ن��دوة م�ستج��دات العم��ل التربوي هو 

دلي��ل ب��ارز عل��ى اهتم��ام معاليه��ا بالتوا�صل 

الإيجاب��ي مع مختلف الفئ��ات التربوية لا�سيما 

فئة المعلمين، كما �أن وجود معاليها في الندوة 

ه��و في حقيق��ة الأم��ر يعت�رب ر�سال��ة �صريحة 

لجمي��ع الم�سئول�ني ليح��ذو ح��ذو معاليه��ا في 

تفعيل �أطر التوا�صل الإيجابي مع مختلف فئات 

الحقل التربوي .

�آل  �سعي��د  ب��ن  التقيت��ا معه��م عل��ي  ومم��ن 

عبدال�س�الم، مدي��ر ال�ش���ؤون الإداري��ة والمالية 

بمحافظ��ة الباطن��ة �شمال، حيث ق��ال: �إن ندوة 

وقته��ا  في  �أت��ت  الترب��وي  العم��ل  م�ستج��دات 

المنا�سب حي��ث جاء تنظيمها عن��د بداية العام 

الدرا�س��ي، ولا �ش��ك ب���أن تنظيم الن��دوة في هذا 

التوقيت جاء وفق ر�ؤية تربوية هادفة من قبل 

معالي الدكتورة وزي��رة التربية والتعليم، وهذا 

يعطي م�ؤ�شراً ظاهراً على مدى اهتمام معاليها 

بتفعيل �أطر التفاعل الإيجابي مع مختلف فئات 

الحقل التربوي .

ندوات �أخرى

والتقينا مع زينة بنت �سعيد بن خلفان البادية 

معلم��ة مج��ال �أول بمدر�س��ة الرو�ض��ة للتعلي��م 

العام بمحافظة الظاهرة، فقالت: �إن هذه الندوة 

تعت�رب فاتحة خير ون�أمل �أن تعقد ندوات �أخرى 

وب�ش��كل متوا�صل، عل��ى �أن يتم التطرق في هذه 

الندوات على الأم��ور التي تهم المعلم، وتوا�صل 

زين��ة البادي��ة الحديث قائلة: م��ن وجهة نظري 

�أرى �أن كث�رياً من الأمور تحتاج �إلى عقد ندوات 

لنقا�شه��ا وذلك مث��ل تفاوت �أن�صب��ة الح�ص�ص 

ب�ني معلم��ات المج��ال والمعلم��ات الأخريات، 

وكذل��ك فيما يتعل��ق بالمنه��ج التكاملي وغيره 

من الأم��ور الأخرى المتعلق��ة بالعمل التربوي، 

وتختم البادية حديثها قائلة: �إنني  �أكرر �أهمية 

عقد ندوات يحررها م�سئولون من الوزارة وذلك 

حتى يتعرف��وا على الاحتياجات الفعلية للحقل 

التربوي.

الندوة تحتاج �إلى يومين

يقول علي �أل عبد ال�لاسم: نظراً لأهمية �أوراق 

العم��ل المطروح��ة في ه��ذه الندوة كن��ا نود �أن 

يت��م تنظيمهم��ا في يوم�ني وذل��ك حت��ى تكون 

هناك فر�ص��ة �أو�سع للنقا���ش، ولا �شك �أنه كلما 

ك�رث النقا�ش الهادف والبناء كلما �أدى ذلك �إلى 

مزيد من الإثراء للندوة. وي�شاركه الر�أي في هذا 

الجان��ب محمد ال�صبح��ي حيث ق��ال: �أن الوقت 

المخ�ص�ص للردود والتعقيبات غير كاف، ولو تم 

تمديد الندوة ليومين ل��كان الوقت كافياً لإثراء 

الندوة بمزيد من الحوار والنقا�ش الهادف.

ويوا�ص��ل �آل عبد ال�لاسم الحديث قائلًا: كذلك 

كن��ا ن�أمل �أن يت��م ا�ستدعاء ع��دداً �أكبر من فئة 

م��دراء المدار���س لا�سيما و�أن مح��ور الندوة لها 

�صلة كبيرة ج��داً بهذه الفئة، كم��ا �أن وجودهم 

ب�ش��كل اك�رب �سيتي��ح الفر�ص��ة نح��و مزي��د من 

النقا�ش والتفاعل والإثراء .

ندوة م�ستجدات العمل التربوي �أتت في وقتها المنا�سب 

حيث جاء تنظيمها عند بداية العام الدرا�سي
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مناهج الدرا�سات الاجتماعية 

والتربية من �أجل 

التنمية الم�ستدامة

درا�سة  

تحليلية، 

حول :
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�إعداد :

 فاطمة بنت علي النحوية - رئي�سة ق�سم تطوير مناهج الدرا�سات الاجتماعية

 بدرية بنت عبدلله ال�صارمية – ع�ضوة مناهج تعليمية جغرافيا

 نا�صر بن علي الندابي – ع�ضو مناهج تعليمية تاريخ

الر�سوم البيانية  : خالد بن �أحمد الكلباني – �أخ�صائي ر�سم خرائط جغرافية .

�إ�شراف : ق�سم تطوير مناهج الدرا�سات الاجتماعية 

   �إذا كان المخت�ص���ون ق���د ب���د�ؤوا في تعريف 
التنمي���ة الم�ستدام���ة م���ن خلال ربطه���ا بالموارد 

الطبيعية وكيفية الحف���اظ عليها،  فهي اليوم في 

ظل التغيرات ال�سريعة التي ي�شهدها العالم، ت�أخذ 

منحى �آخر لت�شمل جوان���ب اقت�صادية واجتماعية 

وم�ؤ�س�ساتي���ة وذلك بهدف �إف���ادة الأجيال الحالية 

و�ضمان ا�ستمراريتها للأجيال القادمة.                      

   وت�ش���كل التنمي���ة الم�ستدامة الي���وم هاج�سا 

عالميا يحاول الإن�سان من خلال تطبيقها �أن يعالج 

م���ا اقترفته يداه من م�شكلات �أ��ض�رت ببيئته . لذا 

ف�إن التربي���ة والتعليم لهم���ا دور فاعل ومهم في 

تحقي���ق مجال التنمية الم�ستدام���ة بكل مناهجها، 

لا�سيما مناهج الدرا�سات الاجتماعية لما تتميز به 

من �إمكانات ت�ؤهله���ا للقيام بدور بارز في هذا الم

جال.                                                                            

   و�أ�شارت منظمة اليون�سكو )2008( �أن من �أهم 

التحدي���ات التي تواجه التربية م���ن �أجل التنمية 

الم�ستدام���ة – فيم���ا يت�صل بالمناه���ج الدرا�سية 

تحدي���دًا – ع���دم الوعي بمفهوم التربي���ة من �أجل 

التنمي���ة الم�ستدامة والخلط بينه���ا وبين مفاهيم 

�أخ���رى كالتربي���ة البيئية مثلًا،  كم���ا �أن الطبيعة 

الت�شعبية للتربية من �أجل التنمية الم�ستدامة هي 

�إح���دى ال�صعوبات التي قد تواجه عملية ت�ضمينها 

في المناهج الدرا�سية المختلفة .          
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   وم��ن ه��ذا المنطل��ق وبناءً عل��ى تو�صيات عقد 

الأمم المتح��دة للتربية من �أج��ل التنمية الم�ستدامة 

)2005-2014( نج��د م��ن المه��م القي��ام ب���أولى 

الخطوات الت��ي يمكن �أن تر�شدن��ا �إلى طريقة العمل 

الم�ستقبلية في تطوير مناهج الدرا�سات الاجتماعية 

، لمعرفة ما تت�ضمنه مناهجنا الحالية من مفاهيم 

وقي��م ومه��ارات في مج��ال التنمي��ة الم�ستدام��ة ، 

من خ�الل تحليلها وف��ق المفهوم الحدي��ث للتنمية 

الم�ستدام��ة، بحي��ث يت��م التركي��ز م�ستقب�اًل عل��ى 

الجوانب المبا�شرة والابتعاد عن الجوانب ال�ضمنية 

�أو الخفي��ة م��ن المنهاج ، لذا فق��د تم تطبيق المنهج 

التحليل��ي م��ن خلال تحلي��ل الن�صو���ص والأن�شطة 

والأ�ش��كال والر�س��وم وال�ص��ور بن��اءً عل��ى الإط��ار 

النظ��ري للتربية م��ن �أجل التنمي��ة الم�ستدامة وفق 

المجالات المعرفي��ة والوجدانية والمهارية ، وفيما 

يل��ي تو�ضي��ح للمفاهي��م الم�ستخدم��ة �ضم��ن هذه 

الدرا�سة :                                                             

1- مفهوم التنمية الم�ستدامة : 

    يتلخ���ص مفه��وم التنمية الم�ستدام��ة المعتمد 

�ضم��ن هذه الدرا�سة في :التنمية التي تلبي حاجات 

الجي��ل الحا�ضر دون الم�ساوم��ة على قدرة الأجيال 

المقبل��ة في تلبية حاجاتهم ، حي��ث ت�سعى التنمية 

الم�ستدامة م��ن خلال �آلياتها ومحتواها �إلى تحقيق 

جملة من الأهداف منها: تحقيق نوعية حياة �أف�ضل 

لل�سكان، وتعزيز وعي ال�س��كان بالم�شكلات البيئية 

، وتحقي��ق  الطبيعي��ة  البيئ��ة  ، واح�رتام  القائم��ة 

الا�ستغ�الل العق�الني للم��وارد وا�ستخدامها، و‌ربط 

التكنولوجي��ا الحديثة ب�أه��داف المجتمع، ‌ و�إحداث 

تغيير م�ستمر ومنا�سب في حاجات المجتمع.

2- التربية من �أجل التنمية الم�ستدامة : 

    يق�صد بها : اكت�ساب المعرفة والقيم والمهارات 

الجوان��ب  ب�ني  الت��وازن  لتحقي��ق  وممار�سته��ا 

 ، للتنمي��ة  والبيئي��ة  والاجتماعي��ة  الاقت�صادي��ة 

ومراعاة النمو والتقدم للفرد والمجتمع في الحياة.                                                                                  

3- البعد الاقت�صادي للتنمية الم�ستدامة :

  ويق�ص��د ب��ه  : تمتع الأجي��ال الحالي��ة بالرفاه 

للأجي��ال  )ا�ستم��راره(  وا�ستدامت��ه  الاقت�ص��ادي 

القادمة.

وتتلخ�ص �أهدافه في الآتي : 

‌�أ- �إ�شب��اع الحاج��ات الأ�سا�سية عن طريق زيادة 

الإنتاج وتح�سين م�ستواه من �أجل مواجهة الحاجات 

الأ�سا�سية للغالبية العظمى من ال�شعوب.

‌ب- ت�صحيح الاختلال في هيكل توزيع الدخول 

بما ي�ضمن �إزالة الفوارق بين طبقات المجتمع.

‌ج- العمل على الارتقاء بالجودة في الإنتاج.

‌د- رف��ع م�ست��وى المعي�ش��ة وي�ستدل ع��ادة على 

حج��م م�ست��وى المعي�شة عن طري��ق متو�سط ن�صيب 

الف��رد من الدخ��ل القومي، كم��ا �أنه يق�رتن بهيكل 

الزي��ادة ال�سكانية وطريق��ة توزيع الن��اتج القومي 

وت�أهيل العن�صر الب�شري.

‌هـ- توفير فر�ص العمل.

‌و- زي��ادة دور القطاع الاقت�ص��ادي في التنمية 

وفق �آليات ال�سوق.

الدخ��ل  وزي��ادة  الدخ��ل  م�ص��ادر  تنوي��ع  ز- 

القومي.

ح- ال�سياحة الم�ستدامة .

4- البعد البيئي للتنمية الم�ستدامة :

   ويق�صد به : المحافظة على �لاسمة البيئة وتجنب 

الا�ستخدام الجائ��ر للموارد الطبيعية للحيلولة دون 

حرم��ان �أجيال الم�ستقبل منها ، ويركز على تحقيق 

الأهداف الآتية: 

‌�أ- المحافظة على البيئة والموارد الطبيعية.

‌ب- ن��رش الوع��ي بالبيئ��ة و�أهمي��ة المحافظ��ة 

عليها.

‌ج- التعريف بالتوازن البيئي.

‌هـ- حماية البيئة والموارد الطبيعية من التلوث 

والا�ستنزاف.

‌و- ا�ستخدام التكنولوجيا النظيفة.

‌ز- تحقق التنوع الإحيائي.

5- البعد الاجتماعي للتنمية الم�ستدامة :

    ويعن��ي: زي��ادة ق��درة الأف��راد عل��ى ا�ستغلال 

الطاقة المتاحة �إلى �أق�صى حد ممكن لتحقيق الحرية 

والرفاهي��ة ، و يعد الجان��ب الاجتماعي البعد الذي 

تتمي��ز به التنمية الم�ستدام��ة، لأنه البعد الذي يمثل 

الجان��ب الإن�ساني بالمعنى ال�ضيق والذي يجعل من 

النمو و�سيلة للالتحام الاجتماعي ولعملية التطوير 

في الاختيار ال�سيا�سي.
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الاجتماعي��ة  المنظوم��ة  �ضم��ن  يدخ��ل  و    

المفاهيم الآتية:

- الم�س��اواة في التوزي��ع )الخدم��ات، ورف��ع 

م�ستوى المعي�شة »الدخل«(.

- الحراك الاجتماعي.

- الم�شاركة ال�شعبية )التربية المدنية( .

- التن��وع الثق��افي.) القي��م، الع��ادات، الإرث 

الح�ضاري(.

- ال�لاسم.

والح�ضاري��ة  الثقافي��ة  بالبيئ��ة  الوع��ي   -

والاجتماعية.

- تر�شيد الا�ستهلاك.

   و�أخ�رياً ف�إن اله��دف الأ�سا�سي ال��ذي ت�ستند 

�إليه التنمية الم�ستدام��ة هو عدم تحميل الأجيال 

الم�ستقبلية ديونًا اقت�صادية وبيئية واجتماعية، 

وتقل���ص  الم�ستقبلي��ة  �إرادته��ا  �ستعي��ق  لأنه��ا 

خياراتها التنموية .                                                                             

ل��ذا ف�إن الأن�شطة التي يقوم بها الإن�سان لا بد 

�أن تخ�ضع لل�شروط الآتية: 

- عدم  ا�ستنزاف الموارد الطبيعية.

- عدم  تدمير المحيط الحيوي للعالم.

في  هب��وط  �أو  انح��دار  �إلى  ت���ؤدي  لا  �أن   -

الا�ستقرار الاجتماعي للمجتمع.

- �أن لا ت�ؤث��ر على الا�ستدام��ة في المجتمعات 

الأخرى.

	

* �أمثل��ة عل��ى �أبع��اد التنمي��ة الم�ستدام��ة في 

مناهج الدرا�سات الاجتماعية :

الأهلي��ة  الجمعي��ات  تج��ارب  �إلى  الإ�ش��ارة 

الناجح��ة والت��ي له��ا علاق��ة بالتعليم م��ن �أجل 

التوعي��ة  جمعي��ات  ،مث��ل  الم�ستدام��ة  التنمي��ة 

ال�صحية والتعليم الوقائي.

 تر�سي��خ الجان��ب التطبيقي لإك�س��اب الطالب 

مه��ارات ت�ساعده على حياة �أف�ضل فيتبنى مثلا: 

ط��رق ومه��ارات لا�ست�لاصح الأرا�ض��ي الزراعية 

وزي��ادة الإنت��اج وت�سويقه ، وه��ذا ي�ساعده على 

تح�سين دخله ومنتجاته.   

 معالج��ة المفاهي��م الاقت�صادية الت��ي يتوقع 

الطال��ب في حيات��ه ويك��ون له��ا  �أن يكت�سبه��ا 

�أث��ر فاع��ل في مج��ال التنمي��ة الم�ستدام��ة، مثل 

التوف�ري والادخار والاقت�صاد في النفقة وتر�شيد 

الا�سته�الك وزي��ادة الإنتاج وتح�س�ني نوعيته... 

الإيجابي��ة  البنائي��ة  الم�ؤ��رشات  م��ن  وغيره��ا 

للطلاب .

 ا�ستعرا���ض تج��ارب الأمم في مج��ال التنمية 

الم�ستدامة وم��ا حققته من نجاحات، �إ�ضافة �إلى 

الو�سائل التي اتبعتها في ذلك.

والقوان�ني  النظ��م  تطوي��ر  �آلي��ة  �إي�ض��اح   

والم�ؤ�س�سات من �أجل التنمية الم�ستدامة.

 �إك�س��اب �شريح��ة المتعلمين مه��ارات حياتية 

تك��ون فائدته��ا مبا��رشة في حياته��م وتح�سين 

الفق��ر  م�ش��اكل  ومعالج��ة  المعي�ش��ي  و�ضعه��م 

والا�ستف��ادة م��ن الم��وارد الموج��ودة �أ�ص�اًل في 

البيئة المحيطة.

 تعلي��م الن�س��اء م�شغ��ولات ومه��ارات يدوي��ة 

ت�ساع��د الأ��رسة عل��ى تخطي حال��ة الفق��ر التي 

تعي�شها لا�سيما في الريف.

-نتائج التحليل:

    تم تحليل الكتب الدرا�سية لمناهج الدرا�سات 

الاجتماعي��ة لجمي��ع �صف��وف حلقت��ي التعلي��م 

الأ�سا�سي الأولى والثانية )3-10 ( وحلقة التعليم 

م��ا بع��د الأ�سا�س��ي )11-12( للع��ام الدرا�س��ي 

)2009-2010م( بناءً عل��ى ما ورد �سابقا من 
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�إي�ض��اح للمفاهيم والأبع��اد الثلاث )اقت�صادية 

واجتماعية وبيئية ( وتحليلها ح�سب المجالات 

) المعرفي��ة والوجداني��ة والمهاري��ة ( مع الأخذ 

بالاعتبار تحليل المحتوى ) ن�صو�ص ، و�أن�شطة، 

و�أ�ش��كال، ور�سوم، و�صور ( بن��اء على الأهداف 

ال��واردة �ضم��ن كل بعد ، ثم تم �إدخ��ال بيانات 

التحلي��ل ومعالجتها �ضم��ن برنامج الأك�سل ، و 

فيما يلي �أهم النتائج التي تم ا�ستخلا�صها  :

 �أظه��رت نتائ��ج التحليل عن ت�ضم�ني �أبعاد 

التنمي��ة الم�ستدامة ب�صورة عامة �ضمن مناهج 

بل��غ  تك��رارات  بع��دد  الاجتماعي��ة  الدرا�س��ات 

)1338 ( ، وكما يت�ضح من الجدول )�أ( �أن حلقة 

التعلي��م م��ا بع��د الأ�سا�س��ي كان له��ا الن�صيب 

الأك�رب في ت�ضم�ني مفاهي��م و�أه��داف التنمية 

الم�ستدام��ة بجمي��ع مجالاته��ا و�أبعادها ؛ ذلك 

�أن ه��ذه النتيج��ة تتنا�س��ب والمرحل��ة العمرية 

لط�الب ه��ذه الحلقة ، كم��ا �أن الكت��ب الدرا�سية 

له��ذه المرحل��ة �شهدت تط��ورات حديث��ة �ضمن 

خطة تطوي��ر مناه��ج الدرا�س��ات الاجتماعية ، 

حيث �أكدت �أه��داف تطويرها على ت�ضمين �أهم 

الق�ضايا والاهتمامات التربوية الحديثة .

 ج��اء المجال المعرفي في المرتبة الأولى من 

حيث ت�ضمينه في كتب الدرا�سات الاجتماعية ، 

ث��م المجال المهاري و�أخ�ريا المجال الوجداني ، 

ولعل ه��ذا يتنا�سب والر�ؤى التربوية المعا�صرة 

�أولًا عل��ى الجان��ب  والت��ي تدع��و �إلى التركي��ز 

المع��رفي لي�ش��كل قاع��دة مهم��ة تنطل��ق عل��ى 

�أ�سا�سها المجالات الأخرى .

البع��د  تفّ��وق  التحلي��ل  نتائ��ج  �أظه��رت 

الاجتماع��ي للتنمي��ة الم�ستدام��ة عل��ى ح�ساب 

البعدي��ن البيئ��ي والاقت�ص��ادي ، لا�سيما �ضمن 

مناه��ج الدرا�س��ات الاجتماعية لحلق��ة التعليم 

ما بع��د الأ�سا�س��ي ، ولعل ذلك ن��اتج عن وجود 

كت��ب درا�سية تهتم بهذا المجال ب�صورة خا�صة 

مثل : كتابي »هذا وطني« لل�صفين ) 11 ، 12(، 

في ح�ني ج��اءت الكت��ب الدرا�سي��ة الت��ي تركز 

عل��ى الجان��ب الاقت�ص��ادي �ضمن ه��ذه الحلقة 

الراهن��ة  والتط��ورات  متلائم��ة  غ�ري  ب�ص��ورة 

�ضم��ن البعد الاقت�ص��ادي للتنمي��ة الم�ستدامة ، 

مث��ل : كت��اب »الجغرافي��ا الاقت�صادية« لل�صف 

الحادي ع�شر حيث يرجع ذلك لقدم فترة ت�أليفه 

وع��دم خ�ضوعه للتطوير مم��ا ي�ستدعي �ضرورة 

تطويره.  

جدول ) �أ ( المجموع الكلي لتكرار �أبعاد التنمية الم�ستدامة

المجال
المجموعالمهاريالوجدانيالمعرفي

البعد

التعليم 

الأ�سا�سي 

) 10-3 (

التعليم ما 

بعد الأ�سا�سي 

) 12-11(

التعليم 

الأ�سا�سي 

) 10-3 (

التعليم 

ما بعد 

الأ�سا�سي 

) 12-11(

التعليم 

الأ�سا�سي 

) 10-3 (

التعليم 

ما بعد 

الأ�سا�سي 

) 12-11(

69866262658271الاقت�صادي

6910651784670420البيئي

1321765212654107647الاجتماعي

2703681092031262351338المجموع
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هذا فيما يتعلق بنتائج التحليل العام للتنمية 

الم�ستدام��ة في كتب الدرا�س��ات الاجتماعية ، �أما 

بالن�سبة لنتائج تحلي��ل �أبعاد التنمية الم�ستدامة 

 ، والوجداني��ة   ، )المعرفي��ة  المج��الات   �ضم��ن 

والمهارية (  فقد جاءت النتائج كالآتي :

للتنمي��ة  الاقت�ص��ادي  البع��د   : �أولًا 

الم�ستدامة:

المجال المعرفي :                                  

      تم ت�ضم�ني �أه��داف البع��د الاقت�ص��ادي 

معرفي��ا �ضمن كتب �صف��وف التعلي��م الأ�سا�سي 

ب�ص��ورة   -  )1( ج��دول   1 –  مرف��ق   )10-3(

منا�سب��ة حيث يت�ض��ح �أكبر ن�سبة تك��رار لها في 

ال�ص��ف التا�سع و�أقلها تك��رارا في ال�صف الثالث 

، كما جاء مفه��وم »�إ�شباع الحاج��ات الأ�سا�سية 

» �أكثره��ا تك��رارا، �أم��ا مفهوم » تنوي��ع م�صادر 

الدخ��ل » �أقلها تك��رارا حيث لم ي��رد ذكره �إلّا في 

كتاب ال�صف الثامن الأ�سا�سي .

بع��د  م��ا  للتعلي��م  الدرا�سي��ة  الكت��ب  �أم��ا   

الأ�سا�س��ي )11-12( فقد ت�ضمنت مفاهيم البعد 

الاقت�ص��ادي ب�صورةٍ �أو�ضح م��ن حلقتي التعليم 

، ويرج��ع  – مرف��ق 1ج��دول )2( -  الأ�سا�س��ي 

ذل��ك �إلى طبيع��ة هذه المرحلة الت��ي تعد الطلاب 

للانخ��راط في م�ؤ�س�س��ات التعلي��م الع��الي �أو في 

�س��وق العمل ، وبالت��الي فهم بحاج��ة �إلى تعزيز 

ه��ذه المفاهي��م ، ل��ذا ف���إن الملاح��ظ �أن كت��اب 

الدرا�س��ات الاجتماعية » ه��ذا وطني في العراقة 

والمج��د« لل�صف 12 ت�ضم��ن �أكبر مجموع تكرار 

لمفاهي��م البعد الاقت�صادي ، بينما نجد �أن كتاب 

» الح�ض��ارة الإ�لاسمي��ة« لل�ص��ف 11 و كت��اب » 

الجغرافي��ا والتقني��ات الحديث��ة« لل�ص��ف 12 لم 

يت�ضمنا �أي من مفاهيم البعد الاقت�صادي ، وربما 

ه��ذا يعود �إلى طبيعة ه��ذه الكتب التي تنحى �إلى 

مج��الات �أخرى ، في حين �أن كت��اب » الجغرافيا 

الاقت�صادية« لل�ص��ف 11 جاء بت�ضمين �ضعيف 

له��ذا البع��د الاقت�ص��ادي بالرغم من �أن��ه يعالج 

ق�ضاي��ا اقت�صادية ، وقد �سب��ق وو�ضحنا ال�سبب 

في ذلك ، وه��ذا يعطينا م�ؤ�شراً �آخر على �ضرورة 

تطوي��ر ه��ذا الكتاب بم��ا يتنا�س��ب والم�ستجدات 

الراهن��ة والتي ت�ؤكد على �أهمي��ة ت�ضمين مجال 

التربية على التنمية الم�ستدامة .

المجال الوجداني :

    لوح��ظ عل��ى البع��د الاقت�ص��ادي �ضمن هذا 

المجال ب���أن تك��رارات الأهداف ج��اءت ب�صورة 

قليلة جدا في حلقت��ي التعليم الأ�سا�سي – مرفق 

1 جدول 7 – حيث تركزت الأهداف �ضمن كتابي 

الدرا�س��ات الاجتماعي��ة لل�صف الثال��ث وال�صف 

الثام��ن حيث احت��ل الأخير �أكبر ن�سب��ة تكرارات 

بالرغم من �أن مجموعها جاء بعدد قليل حيث لم 

تتع��د مجموع ) 5 ( تك��رارات لمفهومي ال�سياحة 

الم�ستدامة وتنمية الموارد الب�شرية .

للبع��د  التك��رارات  مع��دل  ارتف��ع  بينم��ا      

الاقت�ص��ادي �ضم��ن المج��ال الوج��داني في كتب 

الدرا�س��ات الاجتماعي��ة لحلق��ة التعلي��م م��ا بعد 

الأ�سا�س��ي – مرفق 1 جدول 8 – حيث لوحظ �أن 

كتابي »هذا وطني« و »العالم من حولي« لل�صف 

الثاني ع�شر ت�ضمنا �أكبر مجموع تكرارات في هذا 

المجال .

ج- المجال المهاري :  

 لوح��ظ ارتف��اع ن�سب��ة ت�ضمين �أه��داف البعد 

الدرا�سي��ة  الكت��ب  الاقت�ص��ادي مهاري��اً �ضم��ن 

لحلقتي التعلي��م الأ�سا�سي – ملحق 1 جدول 13 

–  ، حي��ث جاء كتابا ال�صف ال�ساد�س وال�سابع 
في المرتب��ة الأولى من حيث ت�ضمينهما لأهداف 

البع��د الاقت�صادي ، في حين ج��اء كتاب ال�صف 

التا�س��ع ب�أقل مجموع م��ن التكرارات بالرغم من 

�أن��ه ت�ضمن �أه��داف البع��د الاقت�ص��ادي معرفياً 

وب�صورة ملحوظة .

     كما لوحظ �أن مجموع تكرارات �أهداف البعد 

الاقت�ص��ادي مهاريا جي��دة في كت��ب الدرا�سات 

الاجتماعي��ة للتعلي��م ما بع��د الأ�سا�س��ي لا�سيما 

كتاب��ي »هذا وطني« و«العالم من حولي« لل�صف 

الث��اني ع��رش ، في ح�ني �أن كتاب��ي »الح�ض��ارة 

»الجغرافي��ا  وكت��اب   11 لل�ص��ف  الإ�لاسمي��ة« 

والتقني��ات الحديثة » لل�ص��ف 12 لم يت�ضمنا �أي 

م��ن هذه الأه��داف الاقت�صادية مهاري��اً ، وربما 

يعود ذل��ك �إلى طبيعة بناء ه��ذه الكتب الدرا�سية 

والتي تركز على مجالات �أخرى  .
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ثانياً : البعد البيئي للتنمية الم�ستدامة :

المجال المعرفي :  

للتنمي��ة  البيئ��ي  البع��د  �أه��داف  �ضمن��ت     

الم�ستدامة ب�صورة جي��دة �ضمن الكتب الدرا�سية 

لحلقت��ي التعلي��م الأ�سا�س��ي – مرف��ق 1 ج��دول 

ت�ضمن��ت  الكت��ب  جمي��ع  �أن  لوح��ظ  فق��د   –  3

الأهداف وبتكرارات منا�سبة ، حيث ح�صل هدف 

)المحافظ��ة على البيئة والموارد الطبيعية ( على 

�أك�رث ن�سب��ة من التك��رارات ، في ح�ني لم ي�ضمن 

ه��دف ) التعريف بالتوازن البيئي ( �إلّا في كتاب 

ال�صف ال�سابع ، وب�صورةٍ عامة ف�إن هذا البعد تم 

ت�ضمينه ب�شكل منا�سب في كتب هذه المرحلة .

�أم��ا في كت��ب الدرا�س��ات الاجتماعية لمرحلة 

التعلي��م ما بع��د الأ�سا�س��ي )11،12( – مرفق 1 

ج��دول 4 – نجد �أن ت�ضمين �أهداف البعد البيئي 

معرفي��اً ج��اء ب�صورة جيدة ج��داً ولكن في كتب 

محددة ، حي��ث تم ر�صد �أعلى تكرار �ضمن كتاب 

»الع��الم م��ن ح��ولي« لل�ص��ف 12 ، ث��م كت��اب » 

الجغرافي��ا الاقت�صادي��ة« لل�ص��ف 11 ، و�أخ�رياً 

كتاب » هذا وطني« لل�صف 12 ، �أما بقية الكتب 

الدرا�سي��ة لهذه المرحلة فل��م تت�ضمن هذا البعد ، 

وربما يكون ذلك متفقاً مع �أهداف تلك الكتب مثل 

: كتاب » تاريخ الح�ضارة الإ�لاسمية« لل�صف 11 

وكت��اب » الجغرافيا والتقنيات الحديثة« لل�صف 

12 ، ولك��ن لا يتف��ق ذل��ك و�أهداف كت��اب »هذا 

وطن��ي« لل�صف 11 لا�سيم��ا و�أنه يت�صل ب�صورة 

كب�رية بمجال تربية المواطنة المحلية ، لذا ف�إنه 

ينبغي الأخذ بالاعتبار ت�ضمين ما يت�صل بالبعد 

البيئي معرفيا عند تطوير الكتاب م�ستقبلًا .

ب – المجال الوجداني :

     لوح��ظ في هذا المج��ال �أنه تم تناول البعد 

البيئ��ي �ضمن الكت��ب الدرا�سية لحلقت��ي التعليم 

الأ�سا�س��ي ب�صورة �أقل مما ه��و عليه في المجال 

المع��رفي، حيث لم يتم ت�ضمين هذا المجال للبعد 

البيئي في �أربع مراحل درا�سية هي ال�صفوف 

) 10،9،7،6( كم��ا ه��و وا�ض��ح في -المرف��ق 

1 ج��دول 9- ، والأم��ر ذاته ينطب��ق على الكتب 

الدرا�سية للتعلي��م ما بعد الأ�سا�سي حيث اقت�صر 

ت�ضم�ني ه��ذا المج��ال عل��ى كتابي »الع��الم من 

ح��ولي« و»ه��ذا وطن��ي« لل�ص��ف 12 – مرفق 1 

ج��دول 10 - ، كم��ا اقت�صرت الأه��داف البيئية 

�ضم��ن هذا المجال عل��ى هدفين في كتب التعليم 

الأ�سا�س��ي هما : المحافظة عل��ى البيئة والموارد 
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الطبيعية،  وحماية البيئة من التلوث والا�ستنزاف 

، بينم��ا ت�ضمنت كت��ب التعليم ما بع��د الأ�سا�سي 

بالإ�ضاف��ة �إليه��ا الأه��داف الآتية:تحقيق التنوع 

ال�سيكولوج��ي، وا�ستخ��دام التكنولوجيا النظيفة، 

و�أخيراً التعريف بالتوازن البيئي.

ج- المجال المهاري :

     لوحظ ب�أن البعد البيئي مهارياً تم ت�ضمينه 

بطريق��ة �أف�ضل من المجال الوج��داني للبعد نف�سه 

– مرفق 1 جدول 16 - حيث �شمل معظم الكتب 
الدرا�سي��ة للتعليم الأ�سا�سي م��ا عدا كتاب ال�صف 

الخام�س ، كما �أنه لم يت�ضمن في كتاب »الجغرافيا 

والتقنيات الحديث��ة« لل�صف 12 فقط �ضمن كتب 

التعليم ما بعد الأ�سا�سي .

     كما لوحظ ب�أن �أكثر الأهداف البيئية وروداً 

في الكت��ب الدرا�سي��ة لحلقت��ي التعلي��م الأ�سا�سي 

كانت : المحافظة على البيئة والموارد الطبيعية ، 

وحماية البيئة من التلوث والا�ستنزاف .

   ووردت �أهداف : تحقيق التنوع ال�سيكولوجي  

وا�ستخ��دام التكنولوجي��ا النظيف��ة ، �ضم��ن كتب 

التعلي��م ما بعد الأ�سا�سي ، بما يتوافق مع ما ورد 

�ضمن البعد البيئي معرفيا ووجدانيا .

ثالثاً: البعد الاجتماعي للتنمية الم�ستدامة :

المجال المعرفي :

    ات�ضح من خلال التحليل �أن البعد الاجتماعي 

ق��د تم ت�ضمين��ه �ضمن الكت��ب الدرا�سي��ة لحلقتي 

التعلي��م الأ�سا�س��ي معرفي��ا ب�ص��ورة �أف�ض��ل من 

البعدي��ن الاقت�ص��ادي والبيئ��ي ) ملحق 1 جدول 

5( ، كم��ا �أن مفهوم »التنوع الثقافي« كان الأكثر 

بروزاً �ضم��ن الكتب الدرا�سي��ة ، بينما لم تت�ضمن 

الكت��ب الدرا�سي��ة �ضمن ه��ذه المرحلة م��ا يتعلق 

ب»ن�شر الوعي بالبيئة الثقافية والح�ضرية« .

    �أم��ا �أق��ل الكت��ب الدرا�سي��ة ت�ضمين��اً للبع��د 

الاجتماع��ي فكان كت��اب ال�ص��ف الرابع حيث لم 

يت�ضمن �إلّا ما يت�صل ب«تر�شيد الا�ستهلاك« .

    كم��ا لوح��ظ �أن الكت��ب الدرا�سي��ة لمرحل��ة 

التعلي��م ما بعد الأ�سا�سي )11،12( ت�ضمنت البعد 

الاجتماعي معرفيا بن�سبة �أكبر – ملحق 1 جدول 

6 – حيث بلغت عدد التكرارات )176( ، وبالرغم 

م��ن ذلك ف���إن هناك بع���ض المفاهيم ق��د وردت 

ب�ص��ورة قليل��ة جدا وه��ي : »تر�شي��د الا�ستهلاك« 

و»ن��رش الوع��ي بالبيئ��ة الثقافي��ة والح�ضرية«، 

الثق��افي«  بينم��ا ج��اء ذك��ر مفاهي��م »التن��وع 

و»ال�س�الم« ب�ش��كل �أكبر �ضم��ن  الكت��ب الدرا�سية 

لهذه المرحلة .

    �أم��ا �أك�رث الكت��ب الدرا�سية لمرحل��ة التعليم 

م��ا بع��د الأ�سا�س��ي ت�ضمين��اً  للبع��د الاجتماعي 

معرفي��ا وب�ص��ورة وا�ضح��ة كان كتاب��ي »ه��ذا 

وطن��ي« لل�صف�ني )11 و12 ( وكت��اب »الع��الم 

م��ن ح��ولي« لل�ص��ف 12 فق��ط ، وذلك يع��ود �إلى 

طبيع��ة ه��ذه الكت��ب الدرا�سي��ة والت��ي تركز على 

الجوان��ب الاجتماعية ، حي��ث �إن الكتب الدرا�سية 

الأخ��رى ركزت على مج��الات علمية مثلًا : كتاب 

 ، الحديثة«لل�ص��ف 12  والتقني��ات  الجغرافي��ا   «

وكت��اب » الح�ض��ارة الإ�لاسمي��ة « لل�ص��ف 11، 

بينم��ا كان م��ن المفتر���ض �أن يت�ضم��ن كت��اب  

بع���ض   11 لل�ص��ف  الاقت�صادي��ة«  »الجغرافي��ا 

المفاهيم الاجتماعي��ة للتنمية الم�ستدامة لا�سيما 

تلك المتعلقة بالجوانب الاقت�صادية مثلا :»تر�شيد 

الا�ستهلاك« و»الم�ساواة في التوزيع« ولكن لم ترد 

تلك المفاهيم �ضمن هذا الكتاب .  

ب-المجال الوجداني :  

    ت�ضمن��ت الكت��ب الدرا�سي��ة لحلقت��ي التعليم 

الأ�سا�سي البع��د الاجتماعي وجدانياً ب�صورة �أقل 

من ت�ضمينها للبعد نف�سه معرفياً ، حيث لوحظ �أن 

بع�ض الكتب الدرا�سية لم تت�ضمن �أي من مفاهيم 

ه��ذا البع��د وجداني��ا كم��ا في كتاب��ي ال�صف�ني 

ال�ساد���س وال�سابع ) مرفق 1 – جدول 11 ( ، كما 

لوحظ �أن �أكثر المفاهيم وروداً �ضمن كتب هاتين 

المرحلت�ني ه��ي :«التن��وع الثق��افي« و »تر�شي��د 

الا�ستهلاك« و« ال�لاسم« ، �أما المفاهيم التي لم ترد 

هي :«الحراك الاجتماعي« و«الم�شاركة ال�شعبية« 

و»ن�شر الوعي بالبيئة الثقافية والح�ضرية« .

   نجد في المقاب��ل ح�ضور بارز لمفاهيم البعد 

الدرا�سي��ة  الكت��ب  الاجتماع��ي وجداني��اً �ضم��ن 

لمرحل��ة التعلي��م ما بع��د الأ�سا�س��ي )11، 12( – 
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مرف��ق 1 ، ج��دول 12 - حي��ث يت�ص��در كتاب 

»الع��الم م��ن ح��ولي« بقي��ة الكت��ب م��ن حيث 

ت�ضمين��ه لمفاهيم هذا البعد يلي��ه كتاب »هذا 

وطن��ي« لل�ص��ف 12 ، ويع��ود ذل��ك لطبيع��ة 

ه��ذه الكتب والت��ي تركز على مج��الات تربية 

المواطنة المحلية والعالمية .

    كما لوحظ �أن مفهوم »الم�شاركة ال�شعبية« 

ورد ذك��ره ب�ص��ورة كب�رية �ضمن كت��اب »هذا 

وطني« لل�صف 12 حي��ث �إن هذا الكتاب يركز 

على �صقل مهارات الطلاب للم�شاركة ال�شعبية 

الإيجابية .

الثق��افي«  »التن��وع  مفهوم��ا  وج��اء     

و«ال�لاسم« ب�صورة كبيرة �ضمن كتاب »العالم 

من ح��ولي« وال��ذي يركز على غر���س مفاهيم 

المواطنة العالمية  لدى الطلاب .

   �أم��ا بقي��ة الكت��ب الدرا�سي��ة �ضم��ن ه��ذه 

المرحل��ة ف�ال تت�ضم��ن �أي م��ن �أه��داف البعد 

الاجتماعي وجدانيا ما عدا كتاب »هذا وطني« 

لل�صف 11 وكان ذلك بن�سبة قليلة جداً .

ج- المجال المهاري : 

     لوحظ �أن الكتب الدرا�سية لحلقتي التعليم 

الأ�سا�س��ي ت�ضمن��ت جميعه��ا مفاهي��م البع��د 

الاجتماعي مهارياً كما �أنها تتوافق وم�ضامين 

هذه المفاهيم وجدانيا – مرفق 1 ، جدول 17 

- ، حي��ث �أكثر المفاهيم وروداً كانت : »تر�شيد 

الا�سته�الك« و«التنوع الثق��افي« و«ال�لاسم« » 

والح��راك الاجتماع��ي« وهذه الأخ�رية لم ترد 

�ضمن ه��ذا البعد وجدانيا بينم��ا وردت �ضمن 

المجال المهاري .

ت�ضمين��اً  الدرا�سي��ة  الكت��ب  �أك�رث  �أم��ا      

لمفاهي��م البع��د الاجتماعي مهاري��اً فهي في 

كتابي ال�صف ال�ساب��ع وال�صف الثامن ، �إلّا �أن 

ال�صف ال�سابع لم يت�ضمن �أي من مفاهيم البعد 

الاجتماعي وجدانياً .

    كم��ا لوحظ ب�أن كتاب »العالم من حولي« 

لل�ص��ف 12 ق��د ح�صل عل��ى ن�سب��ة عالية من 

حيث ت�ضمين هذا البعد ، في حين ت�ضمن كتابا 

»ه��ذا وطن��ي« لل�صف�ني 11و 12مفاهيم هذا 

البعد بن�سبة �أقل، بينما لم تت�ضمن بقية الكتب 

الدرا�سية لهذه الحلقة �أي من مفاهيم هذا البعد 

مهاري��اً، كما �أن �أكثر المفاهي��م وروداً كانت : 

»الم�س��اواة في التوزي��ع« و« التن��وع الثقافي« 

، و�أقله��ا كان��ت مفهوم » الم�شارك��ة ال�شعبية« 

والذي ورد �ضمن كتابي »هذا وطني« لل�صفين 

11و12  )مرفق 1 ، جدول 18 ( .
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    الخاتمة : 

   م��ن خلال تحلي��ل الكتب الدرا�سي��ة للدرا�سات 

المختلف��ة  الدرا�سي��ة  المراح��ل  في  الاجتماعي��ة 

لأبع��اد التنمي��ة الم�ستدام��ة ، نجد �أن ه��ذه الكتب 

ت�ضمن��ت هذه الأبعاد بمجالاتها الثلاث ) معرفيا، 

ووجداني��اً ، ومهاري��اً( ب�ص��ورةٍ عام��ة ، وب�ش��كلٍ 

يتنا�سب م��ع طبيعة تلك الكتب الدرا�سية و�أهدافها 

�ضمن المراحل المختلفة .

    كم��ا �أن معظ��م الأه��داف والمفاهي��م الواردة 

�أبع��اد التنمي��ة الم�ستدام��ة تم ت�ضمينه��ا  �ضم��ن 

في الكت��ب الدرا�سي��ة عل��ى الرغ��م م��ن �أن بع���ض 

الكت��ب الدرا�سية لم تت�ضمنه��ا بدرجة منا�سبة مما 

ي�ستوج��ب ت�ضمينها م�ستقبلًا �أثن��اء تطوير الكتب 

الدرا�سية . 

   وب�صورة عامة ن�ستطيع القول �إن �أبعاد التنمية 

الم�ستدامة تم ت�ضمينها في الكتب الدرا�سية لا�سيما 

مرحلة التعليم ما بعد الأ�سا�سي ) 11، 12 ( ، حيث 

يتنا�س��ب ذلك والمرحلة العمرية للطلاب لتهيئتهم 

للانخ��راط �ضم��ن م�ؤ�س�س��ات التعلي��م الع��الي �أو 

�سوق العم��ل ب�صورةٍ تتنا�س��ب والمفاهيم الحديثة 

للتنمي��ة الم�ستدام��ة . كم��ا يت�ض��ح �أن المعني�ني 

بتطوي��ر المناه��ج لديه��م الوع��ي الت��ام ب�ضرورة 

ت�ضمين �أهداف ومفاهيم التنمية الم�ستدامة �ضمن 

الكت��ب الدرا�سية، حيث ت�أكد ذلك من خلال احتواء 

الكت��ب الدرا�سية التي تم تطويرها حديثا على �أهم 

الم�ستج��دات في مج��ال التنمي��ة الم�ستدام��ة ، كما 

�أن��ه من الم�ؤمل مراع��اة تعزيز مناه��ج الدرا�سات 

الاجتماعي��ة لمفاهي��م التنمي��ة الم�ستدام��ة عن��د 

تطوير هذه الكتب .
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ملخ�ص ورقة عم���ل مقدمة في 

الن���دوة الدولي���ة للغ���ة العربية 

)الق���راءة تعليمً���ا وتعلمًا( والتي 

انعقدت بم�سقط في الفترة من 19 

– 21 من دي�سمبر �سنة 2011

�إعداد

الدكتور / ماهر �شعبان عبد الباري

�أ�ستاذ المناهج وطرق تدري�س اللغة العربية الم�ساعد

كلية التربية – جامعة الدمام

المملكة العربية ال�سعودية
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التفكير جهرياً 

و�إ�ستراتيجيات تدري�س 

القراءة

التفكري� جهريًا له جذوره في البحوث 
النف�سية والتربوي���ة , وقد تم تطويره من 

منه���ج الا�ستبطان وهو يعن���ى �أن ينظر 

الإن�س���ان داخله ؛ ليحدد م���ا يدور فيها، 

فجوهر هذا المنهج هو الملاحظة الذاتية، 

حيث يقوم الفرد بملاحظة ذاته، وينق�سم 

في ذات الوق���ت �إلى مُلاحِظ ومُلاحَظ، فهو 

الذي ير�ص���د ما يدور بداخل���ه من �أفكار 

وم�شاع���ر وانفعالات، وه���و الذي يحدثنا 

عنها ب�صدق �أو ب���دون �صدق، لذلك كانت 

هناك الكث�ي�ر من المحاذير المرتبطة بهذا 

المنهج.
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لكن��ه من الجدير بالذك��ر �أن هذا المنهج قد �أدى 

دوراً مهمً��ا في البح��وث والدرا�س��ات قب��ل ظه��ور 

المنه��ج العلم��ي، وم��ازال له��ذا المنه��ج �أهميت��ه 

و�ضرورت��ه في درا�س��ة بع���ض الظواه��ر النف�سية، 

كذلك كان �أ�سا�س��اً للعديد من الأدوات والمقايي�س 

النف�سي��ة خا�ص��ة في درا�سة ال�شخ�صي��ة و�أبعادها 

المختلف��ة , فالا�ستبط��ان يقوم على فك��رة رئي�سة 

م�ؤداه��ا الت�أم��ل , بحي��ث يمك��ن للف��رد مراقب��ة 

الأح��داث التي تجري في وعيه �أو �أكثر , كما يمكن 

للم��رء �أن يلاح��ظ الأحداث في الع��الم الخارجي , 

ولقد تلق��ى الا�ستبط��ان دعماً من تنظ�ريات عالم 

 E.Titchener النف���س الأمريك��ي �إدوارد تيت�شْ�نر

وتجارب��ه في جامع��ة بيركل��ي )1876- 1927( 

ق ب�ني الملاحظة الفيزيائي��ة التي جوهرها 
ّ
�إذ فر

النظ��ر �إلى المادي��ات، والملاحظة في عل��م النف�س 

الت��ي قوامه��ا النظر في داخ��ل النف���س الإن�سانية، 

وه��ي درا�س��ة ذاتي��ة ا�ستخدمه��ا في ال��ذوق الذي 

ق�سمه �إلى �أربعة �أق�سام )حلو، مر، حام�ض، ومالح( 

ور�أى �أن الا�ستبطان هو النظر في الذات، كما تلقى 

دعما من التجارب التي �أجراها ماي May والتي 

�أك��دت �أن الا�ستبطانات قابلة للت�صنيف في فئات 

متماثل��ة تمهيداً لإطلاق �أح��كام عامة وتعميمات 

عليه��ا، ويعتمد بذلك عل��ى �أن الأف��راد المختلفين 

يقدمون تقريرات من الأنواع نف�سها، عندما يكون 

مو�ض��وع الخ�ربة ال�شعورية واح��داً. و ق��د تراجع 

الا�ستبط��ان بعد �سيط��رة ال�سلوكي��ة في المدة بين 

1930 و1950، ث��م ع��اد �إلى الظهور في المدر�سة 

الراجع��ة  والتغذي��ة  الت�أم��ل،  لدرا�س��ة  المعرفي��ة 

الحيوي��ة والتن��ويم الإيحائ��ي والأح�الم، وتركيز 

 Van-Someren( الانتب��اه على مو�ضوع مح��دد

 , Maarten W., Barnard , Yvonne F. and
 –  29  ,  1994  ,  Sandberg, Jacobin A.C

 .)30

فالا�ستبط��ان )معرفة الباطن �أو تعرف الباطن( 

Introspection هو معاينة الفرد لعملياته العقلية 
ف��ه بع�ضه��م ب�أنه 

ّ
�أو ه��و المعاين��ة الذاتي��ة. ويُعر

ملاحظة ال�شخ�ص المنظم��ة لما يجري في �شعوره 

م��ن خ�ربات ح�سي��ة �أو عقلي��ة �أو انفعالي��ة ت�صف 

هذه الحالة وتحللها وت�ؤولها �أحياناً، �سواء �أكانت 

حا��رضة كحال��ة الح��زن �أو الغ�ض��ب �أم ما�ضي��ة 

ك�أحلام الن��وم. ويو�ضح التعريف��ان ال�سابقان �أن 

الا�ستبطان فردي. و�أن الفرد في الا�ستبطان يعك�س 

�شع��وره على ذاته حيث تنق�سم الحياة النف�سية �إلى 

لٍ. ويمكن النظر �إلى الا�ستبطان على  ل ومت�أمَّ مُت�أمِّ

�أن��ه منهج من مناه��ج  مقاربة الظواه��ر النف�سية 

لمعرفته��ا وتحليله��ا وت�أويله��ا والبح��ث عما هو 

م�شترك فيها بُغية الو�صول �إلى تعميمات. 

النف�س��ي  وم��ع ت�شاب��ه الا�ستبط��ان والتحلي��ل 

م��ن حيث اعتم��اد �آلي��ة كلٍ منهم��ا عل��ى التقرير 

اللا�شع��ور  النف�س��ي يتخ��ذ  التحلي��ل  الذاتي،ف���إن 

مو�ضوع��اً ل��ه في ح�ني يك��ون ال�شع��ور مو�ضوع 

الا�ستبطان. 

�أولًا : مفهوم التفكير الجهري : 

التفكير الجهري �أداة من الأدوات المهمة لقيا�س 

الق��درة العقلي��ة Cognitive Ability قائم��ة على 

 Ericsson & أعم��ال كل م��ن �إيرك�سون و�سيم��ون�

Simon , وتع��رف ب�شكل عام ب�أنها تقارير لفظية 
العملي��ات  التفك�ري في  Verbal Reports ح��ول 
المعرفي��ة الت��ي يمار�سه��ا القارئ , حي��ث تو�صل 

�إيرك�س��ون و�سيم��ون ه��ي �أداة فعال��ة لا�ستخ��راج 

م��ا يفكر العق��ل فيه , وفهم عملي��ات التفكير التي 

يمار�سه��ا لا�ستيع��اب المعنى , كم��ا �أن هذا النمط 

م��ن التفكير يعد �شكلًا م��ن �أ�شكال التفكير ما وراء 

المع��رفي ؛ لأنه��ا تت�ضم��ن تق��ديم المتعل��م تقريرًا 

لفظيًا لعملياته المعرفي��ة والعقلية التي يمار�سها 

 ,  .Israel , Susan E( عن��د قراءت��ه لمو�ض��وع م��ا

   . )72 – 71 , 2007

 )118 , 2002 , McKenna وي��رى )ماكين��ا

ب���أن التفكير الجه��ري هو فنية م��ن الفنيات التي 

ي�ستخدمه��ا المعل��م لنمذجة كي��ف يتغلب الطلاب 

عل��ى �صعوب��ات الفه��م الت��ي تواجهه��م في �أثناء 

القراءة , وت�سير هذه الفنية في عدة مراحل هي : 

�إعادة قراءة العنوان الرئي�س , ومحاولة الطلاب 

ا�ستك�شاف الم�شكلة وال�سعي نحو حلها. 

�إع��ادة القراءة للتحقق من وجود �أي عن�صر من 

عنا��رص المو�ضوع المق��روء ت���ؤدي �إلى �سوء فهم 

القارئ.



67

ت�أم��ل المقروء ؛ للتحقق م��ن التف�سيرات البديلة 

Alternative Explanation , والتي يمكن للقارئ 
ا�ستنتاجها من المقروء .

البحث ع��ن معلومات جديدة فيم��ا وراء الن�ص 

المقروء .

ويطل��ق عل��ى التفك�ري الجه��ري ا�س��م النمذج��ة 

العقلي��ة Mental Modeling , وه��ي عب��ارة عن 

مجموع��ة من الإج��راءات التي يوظفه��ا المعلم في 

�أثن��اء القراءة , م��ع الجهر بما يفكر في��ه , فالمعلم 

ينم��ذج للط�الب كي��ف يق��ر�أ , وتحدي��د العملي��ات 

العقلي��ة التي ي�ستخدمها لفه��م المو�ضوع وتحليله 

له��ا, وكذا كيفي��ة ت�أمل عملية تفك�ريه ؛ للإحاطة 

 2007 , Macceca , Stephanie( بالمقروء وفهمه

. )108 ,

ويق�صد به كذلك حث الطلبة علي القيام بم�ساءلة 

�أنف�سهم قبل بدء الان�شغال بحل الم�شكلة �أثناء الحل 

, وبعد الانتهاء منه ب�ص��ورة متكررة للا�ستي�ضاح 

ح��ول ما ينوون فعله , �أو ما يفعلونه , �أو ما قاموا 

بفعله , وذلك من �أجل �إبقاء وعيهم بم�سار تفكيرهم 

بفاعلية , حي��ث �إن مهارات التفكير فوق المعرفية 

هي �أ�شب��ه ما تكون بحديث مع ال��ذات �أو بم�ساءلة 

ال��ذات , وحت��ى تنتقل ه��ذه العادة خ��ارج ال�صف 

يح�س��ن بالمعلم �أن يكر�س وقتً��ا كافيًا لطلابه كي 

يمار�س��وا التفكير ب�ص��وت عال م��ع �أنف�سهم , ومع 

زملائهم بين الحين والآخر �أثناء الح�ص�ص ال�صفية 

)فتحي عبدالرحمن جروان, 2012 , 386( .

ثانيًا : �أهمية التفكير الجهري في القراءة : 

تتجلى �أهمية التفك�ري الجهري في �أنه يعبر عن 

حدي��ث الفرد الداخل��ي The Inner Speech , كما 

�أن��ه يعك�س كي��ف ي�ستطيع الخبراء ح��ل الم�شكلات 

الت��ي تواجهه��م ح�اًل عمليً��ا م��ن خ�الل و�ص��ف 

العمليات العقلية الت��ي يوظفونها لبلوغ هذا الحل 

, وبم��ا يحق��ق راحتهم , كم��ا �أن التفك�ري الجهري 

يعاون طلاب المراحل الدرا�سية المختلفة يتعلمون 

كيفي��ة التعل��م بالكيفي��ة الت��ي يتعلم به��ا العلماء 

و�أ�صحاب القدرات العالية .

كما �أن التفكير الجه��ري ي�شجع الطلاب على �أن 

يكونوا متعلمين م�ستقلين لا يعتمدون على �أحد في 

عملي��ة تعلمهم , و�إنما يعتمدون عل��ى ا�ستثمار ما 

لديهم من قدرات تفكيرية وعمليات عقلية ت�ؤهلهم 

لفهم المقروء والتفاعل معه , بل والبناء عليه .    

في  الجه��ري  التفك�ري  �أهمي��ة  وت�ربز  	

�أن��ه ي�ساعد الط�الب الذين يعانون م��ن �صعوبات 

التغل��ب عل��ى  Struggling Reading في  قرائي��ة 

ه��ذه ال�صعوب��ات , حي��ث يق��وم الق��ارئ بتحويل 

التفك�ري غير المرئ��ي �إلى تفكير مرئ��ي )م�سموع( , 

ويمكن ا�ستخدام هذه الفنية بكفاءة �إذا قام القارئ 

 : )187 , 2010 ,  Swiers , Jeff( بالمهام الآتية

الأج��زاء  بع���ض  بوج��ود  الق��ارئ  �إح�سا���س 

الغام�ض��ة �أو التي تمثل م�شكلة له ؛ وللتغلب عليها 

لاب��د �أن يكون القارئ ا�ستراتيجيً��ا ي�ستطيع تغيير 

ا�ستراتيجية القراءة التي يتبعها.

عل��ى  الأ�سئل��ة  م��ن  مجموع��ة  الط�الب  ط��رح 

ذواتهم.

عمل مجموعة من التنب�ؤات والا�ستنتاجات حول 
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الن���ص المق��روء, وتحققهم من بع���ض الإجابات 

التي تو�صلوا �إليها.

الا�ستمرار في ا�ستنتاج الفكرة الرئي�سة والقدرة 

على تلخي�صها بدقة .

ت�ص��ور القارئ ما يحدث ل��ه في �أثناء القراءة , 

. Mental Images وتعديل �صورهم العقلية

 , ال�سابق��ة  والتج��ارب  الخ�ربات  ا�سترج��اع 

الجدي��دة  بالخ�ربات  الخ�ربات  له��ذه  وربطه��م 

المتعلمة من المقروء .

عق��د مقارن��ات ب�ني المو�ضوع��ات المختلفة , 

وتتمث��ل في تحدي��د �أوج��ه الت�شاب��ه والاخت�الف 

بينها.

مراقب��ة عمليات الفه��م والتو�ص��ل �إلى الهدف 

الرئي�س للكاتب .

ثالثً��ا : علاق��ة التفك�ري الجهري بم��ا وراء 

المعرفة: 

يعد التفكير فوق المعرفي من �أكثر مو�ضوعات 

عل��م النف���س حداثة مع �أن��ه فكرة لي�س��ت بجديدة 

, وه��ذا النم��ط م��ن التفك�ري ي�ساع��د الطلب��ة على 

الإم�س��اك بزم��ام تفكيرهم بر�ؤي��ة وت�أمل , ورفع 

م�ست��وى الوعي لديه��م �إلى حد ال��ذي ي�ستطيعون 

  , الذاتي��ة  بمبادرته��م  وتوجيه��ه  في��ه  التحك��م 

وتعديل م�س��اره في الاتجاه الذي ي�ؤدي �إلى بلوغ 

الهدف والغاية , �إن هناك ن�سبة كبيرة من الطلبة, 

وحت��ى المعلم�ني , والأ�شخا���ص المهني�ني لي�س 

لديه��م ت�ص��ورات عقلي��ة وا�ضحة ومح��ددة حول 

ه��ذا المفهوم , بالرغم م��ن �ضرورته و�أهميته في 

ع�صرنا الحا�ضر .

بداي��ة لق��د اختلف العلم��اء في تعريف التفكير 

ف��وق المع��رفي ولك��ن يمك��ن �إيج��از �أه��م ه��ذه 

التعريف��ات : حي��ث عُ��رف ب�أن��ه الع�ني الثالث��ة 

المن�شغلة في المراقبة الم�ستمرة للا�ستيعاب خلال 

عملي��ات التفك�ري , �أو ه��و معرف��ة الف��رد ووعيه 

بعمليات��ه العقلية , وا�ستراتيجي��ات التفكير التي 

يتبعه��ا في �أثن��اء قيام��ه بمهام مختلف��ة )لغوية 

, علمي��ة , ريا�ضي��ة ...�إل��خ( , وقدرت��ه على تقييم 

عملي��ات التفك�ري الخا�ص��ة ب��ه ذاتيً��ا , �أي كيف 

ولم��اذا يفعل الفرد م��ا يفعله ؟ , كم��ا عرف ب�أنه 

التفك�ري في التفك�ري , �أو التفك�ري ح��ول المعرف��ة 
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الذاتي��ة  المعالج��ة  ح��ول  التفك�ري  �أو   , الذاتي��ة 

وتت�ضمن الوعي والفهم والتحكم , و�إعادة ترتيب 

الم��ادة والاختي��ار, والتقويم , والت��ي تتكون من 

خلال التفاعل مع المهام التعليمية.

مفهوم ما وراء المعرفة : 

ا�ستخ��دم الباحثون م�صطلح م��ا وراء المعرفة 

Metacognition بدلالات متعددة منها: التفكير 
في التفك�ري , وما وراء التفكير , �أو الميتامعرفي, 

الذهني��ة  العملي��ات  �أو   , بالتفك�ري  الوع��ي  �أو 

الم�صاحب��ة للتعرف , �أو م��ا وراء المعرفة , �أو ما 

وراء الإدراك , �أو م��ا ف��وق المع��رفي,  �أو المعرفة 

الخفي��ة , �أو مهارات ما وراء المعرفة , والقبليات 

العرفانية .

ولق��د عرفت م��ا وراء المعرف��ة ب�أنه��ا معرفة 

الفرد بعمليت��ه المعرفية الخا�صي��ة ووعيه بهذه 

العملي��ات, �أو ه��ي التفك�ري – ب�ش��كل مختلف – 

ح��ول معلوم��ات م��ا وراء المعرفة الت��ي مر بها 

 ,  1989  ,  Maltin , Margaret W( الف��رد 

  . )237

    وت�ش�ري) باربرا Barbra , 1994 , 4( ب�أنها 

التفكير في التفكير , �أو وعي الأفراد بالمعلومات 

الت��ي لديه��م , وتتك��ون م��ا وراء المعرف��ة م��ن 

مكون�ني هم��ا : المعرفة حول المعرف��ة , وتنظيم 

هذه المعرفة .

كما عرف��ت ب�أنها الوعي بالتفك�ري �أو التفكير 

في التفك�ري , حيث ت�ساع��د الدار�سين علي القيام 

ب��دور �إيجاب��ي في جم��ع المعلوم��ات وتنظيمها 

وتكامله��ا ومتابعته��ا وتقييمه��ا �أثن��اء قيامهم 

بعملي��ة التعلم )جي��ون فونتين , و�إث��ر فوي�سكو , 

 . )167 , 1998

لم��ا  و�إدراك��ه  الف��رد  وع��ي  ب�أنه��ا  وعرف��ت 

خط��ط  و�ض��ع  عل��ي  وقدرت��ه   , بتعلم��ه  يق��وم 

مح��ددة للو�ص��ول �إلي �أهداف��ه , وكذل��ك اختي��ار 

الإ�ستراتيجي��ات المنا�سب��ة وتعديله��ا �أو التخلي 

عنه��ا واختيار ا�ستراتيجيات جدي��دة بالإ�ضافة 

�إلي تمتع��ه بدرجة كبيرة من القدرة علي مراجعة 

ذاته وتقييمها با�ستمرار )ال�سيد محمد �أبو ها�شم, 

. )201 , 1999

مهارات ما وراء المعرفة : 

�صنف��ت مهارات م��ا وراء المعرف��ة ت�صنيفات 

متع��ددة منها )نادية �سمع��ان لطف الله, 2002, 

 : )656

مهارة التنظيم الذاتي : وتت�ضمن الوعي بقرار 

الإنج��از للمهمة الأكاديمية والاتج��اه الإيجابي 

نحو المهام الأكاديمية ، و�ضبط الانتباه ب�إنجاز 

المهام.

المه��ارات اللازم��ة لأداء المه��ام الأكاديمية : 

وت�شم��ل : المعرفة التقريرية والمعرفة الإجرائية، 

والمعرفة ال�شرطية.

مه��ارات التحك��م الإجرائ��ي : وت�شم��ل مهارة 

تقويم الط�الب لمعارفهم قبل و�أثناء وبعد �إنجاز 

المه��ام ، ومه��ارات التخطيط الواع��ي للخطوات 

ومه��ارات  المهم��ة  لإنج��از  والا�ستراتيجي��ات 

التنظي��م اللازم لإكمال المهم��ة و�ضبط ومراقبة 

التعلم . 

 Paris and وزم��الؤه  باري���س  عر���ض  كم��ا 

Others نموذجً��ا لمه��ارات م��ا وراء المعرف��ة, 
تت�ضم��ن ما يلي )وليد ر�ض��وان , 2002 , 19 – 

23 , �صالح عطية محمد , 2003 , 13 – 14( : 

المحت��وى المعلوماتي للفرد عن ذاته وتحكمه 

فيها , ويت�ضمن : 

له��ذه  و�ضبط��ه  باتجاهات��ه  الف��رد  وع��ي 

الاتجاهات .

وعي الفرد بالتزاماته والتحكم فيها .

وعي الفرد بمحددات الانتباه والتحكم فيها .

المحت��وى المعلومات��ي للف��رد ع��ن عمليات��ه 

المعرفية والتحكم فيها , وتت�ضمن :

مهارات ال�ضبط التنفيذي , وت�ضم :

التخطيط .

التنظيم الذاتي .

التقويم الذاتي .

فهم الفرد للميتامعرفة , وت�شتمل علي :

معرفة تقريرية .

معرفة �إجرائية .

معرف��ة �شرطي��ة , وال�شكل الآت��ي يو�ضح هذه 

المكونات كما يلي :
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�شكل )1(

مهارات ما وراء المعرفة لباري�س وزملائه

علاقة التفكير الجهري بما وراء المعرفة : 

يعد التفكير الجهري من الأدوات التي تزود 

الفرد بو�صف دقيق لعملية تفكيره , وذلك من 

خلال �إب��راز العمليات العقلي��ة التي يمار�سها 

�ص��ورة  في  الق��راءة  مواق��ف  في  المتعل��م 

م�سموعة عن طري��ق التلفظ بها , وهذا يتطلب 

من المتعل��م بال�ضرورة �أن يتمكن المتعلم من 

الجوانب الآتية: 

�أن يع��رف المهم��ة الت��ي يق��وم بتنفيذه��ا 

بدقة.

�أن يع��رف قدراته و�إمكانات��ه عند �أداء هذه 

المهمة .

�أن يعي متى ينتقل �إلى نقطة جديدة .

�أن يع��ي الم�شكلات الت��ي تواجهه في �أثناء 

تنفيذ المهمة .

�أن يقترح مجموعة من الحلول للتغلب على 

هذه الم�شكلات. 
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�أن يحافظ على هدفه في ب�ؤرة الاهتمام .

تنفي��ذ  �أثن��اء  في  العقل��ي  �أداءه  يراق��ب  �أن 

المهمة.

�أن يقوم �أداءه تقويًما مو�ضوعيًا .

رابعًا : �إجراءات التفكير الجهري في القراءة : 

لا�شك �أن ا�ستخدام التفكير الجهري في القراءة 

يحق��ق درجات عالية من فه��م الن�ص المقروءة 

والإحاط��ة بم�ضامينه الظاه��رة والخفية , كما 

�أنه ي�سهم في تحديد هدف الكاتب والتغلب على 

ال�صعوب��ات الت��ي يمك��ن �أن تواجه��ه في �أثن��اء 

الق��راءة , ولتفعي��ل ه��ذه الأداة يمك��ن �أن تنف��ذ 

 , 2000 , Robb, Laura( الإج��راءات التالي��ة

: )71 – 70

ي��رشح المعل��م لطلاب��ه �أن التفك�ري ب�ص��وت 

مرتف��ع معناه �أن الطلاب يقول م��ا يدور بعقله 

المو�ض��وع  يفه��م  �أن  ويح��اول  يق��ر�أ  عندم��ا 

المقروء.

 Self ذواته��م  مراقب��ة  عل��ى  الط�الب  ح��ث 

Monitoring عندم��ا يفك��رون ب�صوت مرتفع, 
وذل��ك م��ن خ�الل ط��رح الط�الب مجموعة من 

الأ�سئلة على �أنف�سهم من قبيل : 

ه��ل من الممك��ن �أن �أع�رب عن وجه��ة نظري 

حول المو�ضوع ؟ 

هل يمكنني تحدي��د الجزء �أو الأجزاء ال�صعبة 

في المو�ضوع القرائي ؟

�إدارة المتعل��م �أو الق��ارئ لتفك�ريه ب�ص��وت 

مرتف��ع , وذلك لحل ما يواجهه من م�شكلات في 

�أثن��اء الق��راءة , ومن الأ�سئلة الت��ي ي�ستنتج من 

خلالها القارئ وجود م�شكلات لديه ما يلي : 

كيف �أنطق هذه الكلمة ؟

ما معنى هذه الكلمة ؟

لماذا لا �أتذكر ما �أقر�ؤه ؟

لم��اذا لم �أتمك��ن م��ن الح�ص��ول عل��ى ه��ذه 

الق�صة؟

كيف �أفهم الفكرة الرئي�سة للمو�ضوع ؟

كيف �أقر�أ هذه ال�صفحة قراءة ك�شطية ؟

ال�ضمن��ي  المعن��ى  فه��م  لي  يت�سن��ى  كي��ف 

للمقروء؟

يتم عر�ض المو�ضوع من خلال جهاز عر�ض 

ال�شفافيات و�إعادة قراءتها من جديد .

ت�شجي��ع الط�الب عل��ى تدوي��ن �أي��ة معلومة 

�أو ط��رح �أي �س���ؤال ت��رد على عقوله��م في �أثناء 

القراءة من قبيل : 

ما الذي عاونك بالفعل ؟

لي���س لدي��ك معرف��ة �سابق��ة ع��ن المو�ض��وع 

المقروء بدرجة كافية .

يكل��ف المعل��م كل طالب�ني للتفك�ري ب�صوت 

مرتف��ع , وممار�س��ة ه��ذا النوع م��ن التفكير مع 

م��واد قرائي��ة متنوعة مث��ل : ق��راءة الق�ص�ص , 

الكت��ب , المج�الت  الجرائ��د , ق��راءة المقالات , 

وت�شجي��ع الم�شاركين على كتاب��ة مجموعة من 

التعليقات �أو طرح مجموعة من الأ�سئلة .  

لت�شجي��ع  الوق��ت  ببع���ض  المعل��م  احتف��اظ 

الطلاب عل��ى ممار�سة التفك�ري ب�صوت مرتفع , 

والقيام بالمهام التالية : 

عمل مجموعة من التنب�ؤات .

التدعيم .

الت�أكيد .

طرح مجموعة من الأ�سئلة . 

 Jeffrey,  D. كم��ا �أ�ش��ار )جيف��ري وج��ودي

 ,  2001  ,  Wilhelm and Judy ,Lynch
50( �إلى مجموع��ة م��ن الإج��راءات الت��ي يمكن 

�أن تمار���س عن��د تفكير الطلاب ب�ص��وت مرتفع 

ومنها : 

القرائي��ة  الم��واد  لبع���ض  الط�الب  اختي��ار 

ال�صعب��ة عليه��م , بحيث قد تحت��وي هذه المواد 

عل��ى العديد م��ن المقاطع التي تت�ضم��ن �أفكارًا 

كثيرة ومت�شعبة حول المو�ضوع , �أو قد تت�ضمن 

العدي��د م��ن التفا�صيل الغام�ض��ة للطلاب , وقد 

تحتوي على مجموعة من المفردات اللغوية التي 

لم يواجهه��ا الط�الب من قبل , وربم��ا تت�ضمن 

معلومات غام�ضة ومعقدة عن المو�ضوع .

الق��راءة  الخا�ص��ة في  الإ�ستراتيجي��ات  م��ن 

و�ضع الخط��وط �أ�سفل الم��ادة القرائية ال�صعبة, 

حيث يق��وم الطلاب با�ستخ��دام التفكير ب�صوت 

مرتف��ع من التحقق من و�ضوح معاني المفردات 

, وتحدي��د اله��دف م��ن المو�ضوع المق��روء , مع 
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تحديد الا�ستراتيجي��ات النوعية التي يوظفها كل 

قارئ من القراءة الم�شاركين في هذا الن�شاط .

 , ال�صعب��ة  الم��واد  بق��راءة  للط�الب  ال�سم��اح 

والم��رور عليها ، وذلك با�ستخدام قائمة مراجعة, 

�أو م��ن خ�الل تدوي��ن مجموعة م��ن الملحوظات 

حول هذا الن�ص �أو ذاك .

ت�ستخدم عملية التفك�ري ب�صوت عال لم�ساعدة 

الطلاب على تحديد ما يلي : 

عمل تنب�ؤات .

تنمية ال�صور الذهنية لدى القارئ.

ب�ني  والالتق��اء  الت�شاب��ه  نق��اط  تحدي��د 

مو�ضوعين.

رب��ط المعلوم��ات الجدي��دة بخلفيت��ه المعرفية 

ال�سابقة حول المو�ضوع .

ا�ستخ��دام مجموعة من الا�ستراتيجيات لتنظيم 

عملية الفهم للمو�ضوع .

التفك�ري  فني��ات  ت�ستخ��دم  �أن  الممك��ن  وم��ن 

ب�صوت مرتفع مع ا�ستخ��دام المقابلة , �أو بدونها  

ولكي ت�ستخدم فنية التفكير ب�صوت مرتفع يمكن 

ا�ستخدام هذا الدليل :

ا��سأل الطلاب عن المهمة اللغوية , واطلب منهم 

التفكير ب�صوت مرتفع في هذه المهمة.

�صف ما ينبغ��ي علي الطالب فعله , لكي ينجز 

هذه المهمة .

�سج��ل ال�سل��وك الع��ام عندم��ا يتكل��م الطال��ب 

ب�ص��وت مرتفع ع��ن المهمة اللغوية لم��دة دقائق 

معدودة لكل طالب .

من الممكن مراجعة الثلاث ع�شرة ا�ستراتيجية 

الأول الت��ي ي�ستخدمه��ا الطال��ب , وم��ن الممك��ن 

�أن ي�ص��ل عدد ه��ذه الا�ستراتيجي��ات �إلي ع�شرين 

�إ�ستراتيجية .
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ال�صلاحيات الإداريـــــــــــــة والمالية للمدار�س .. 

بين المرونة 

في العمل 

والبعد عن 

المركزية

تعد المرونة في العمل �إحدى 
العوامل المهمة لنجاحه،وللمرونة 

و�أ�شكال مختلفة تمار�س  مظاهر 

الواحدة  الم�ؤ�س�س���ة  في نط���اق 

الإدارية  ال�صلاحي���ات  ،وتمث���ل 

والمالي���ة الممنوح���ة للمدار�س 

�إح���دى ه���ذه الأ�ش���كال لكونها 

وتخت�صر  اللامركزي���ة  تنته���ج 

على  المدر�سة  وتعّ���ود  الوق���ت 

اتخاذ القرار في وقت قيا�سي.وفي 

هذا التحقي���ق �سوف نطرح عدد 

م���ن الآراء والنق���اط التي تعنى 

بال�صلاحيات الممنوحة والفوائد 

الت���ي �ستنتج عنها والآلية التي 

�سوف يتم العمل بها .

تحقيق : �سعيد بن �صالح العبري

Said-alabri@moe.om
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ال�صلاحيات الممنوحة للمدار�س هي تجربة 

لتطوير الكفاءات والمهارات والمعارف 

المالية والإدارية لمواكبة الم�ستجدات 

التربوية العالمية.

	

 نقل ال�صلاحيات الإدارية والمالية �إلى 

المناطق التعليمية تحقق مبد�أ اللامركزية 

وتعزز ثقة الم��سؤولين بمديري المدار�س 

وتعطيهم المرونة الكافية.

�لاصحية �إدارية م�ستقلة

بداي��ة يقول  خلف��ان بن محم��د الغيثي مدير ع��ام ال�ش�ؤون 

والإداري��ة: تم �إعط��اء المدار���س العديد م��ن ال�لاصحيات التي 

ت�ساعدها على ت�سيير �أمورها وفي حدود ما ن�صت عليه الأنظمة 

والقوان�ني والتي  م��ن �أهمها �إ�صدار ا�ستم��ارة تحويل للمراكز 

ال�صحي��ة والر�سائ��ل الموجه��ة �إلى �شرط��ة عم��ان ال�سلطاني��ة 

ان�ضب��اط  ال�سيارات،ومتابع��ة  قي��ادة  رخ���ص  لا�ستخ��راج 

��رشكات النظافة بالمدر�سة في تنفيذ التزاماتها،و �إبرام عقود 

الحاف�الت المدر�سية، و  �إعداد �سن��دات �صرف الكتب المدر�سية 

وت�سلمه��ا من المخ��ازن ،و�إج��راء المناقل��ة بين بن��ود موازنة 

المدر�سة من �أرباح الجمعية التعاونية،وتعيين �أحد الحا�صلين 

على ال�شهادة العامة للتعلي��م العام بالجمعية التعاونية نظير 

�أج��ر �شه��ري مقط��وع، وتوقيع ال�شي��كات الخا�ص��ة بالجمعية 

التعاونية،�إ�ضاف��ة �إلى �سحب ن�سبة الأرب��اح المقررة للمديرية 

�أو الإدارة التعليمي��ة م��ن �أرب��اح الجمعية لل��رصف منها على 

احتياجات المدر�سة.

وي�ضيف الغيثي: لقد بات م��ن ال�ضروري منح ال�لاصحيات 

لإدارة المدار���س والابتعاد ما �أمكن ع��ن المركزية،فعند �إعطاء 

م�ساح��ة جيدة م��ن ال�لاصحيات لتل��ك الإدارات يجعلها قادرة 

عل��ى ت�سي�ري �أموره��ا ب��كل �سهول��ة وي�سر تح��ت �إط��ار المظلة 

العام��ة للنظ��م واللوائح المعم��ول بها، ،بمعن��ى �أن يكون لهذه 

الإدارات حري��ة مقنن��ة ،وفي الجانب الآخر ف���إن �سحب الكثير 

م��ن ال�لاصحيات عنها يجعلها مرتبطة ب�شكل مبا�شر بالإدارة 

المركزي��ة ،ويحد من حري��ة حركتها واتخاذه��ا للقرارات مما 

يعط��ل �ش���ؤون الإدارة وبالتالي ينعك�س ذل��ك �سلبا على عطاء 

تلك الم�ؤ�س�سة. 

وي�شير مدير عام ال�ش�ؤون الإدارية :تقوم الم�ؤ�س�سة التعليمية 

المتمثل��ة في المدر�سة بتطبيق القوان�ني المن�صو�ص عليها من 

قبل الوحدة المركزية وقد يكون ذلك مثاليا للوحدة المركزية، 

لأن المدر�س��ة هن��ا تنف��ذ الم��ادة القانوني��ة ح�سبم��ا يجب �أن 

تكون،وق��د تظهر م�شكلة عل��ى ال�سطح وهي �أن تطبيق القوانين 

به��ذه الكيفية ،لا يعطي المرونة التي تحتاج �إليها المدر�سة في 

كثير من الأحيان،وهنا نق��ول �إنه من الأهمية �إعطاء المدر�سة 

�لاصحي��ات م�ستقلة من �أجل ت�سي�ري العمل وجعله �أكثر مرونة 

،م��ع �ضرورة مراعاة الأهداف العامة وعدم تعار�ضها مع هذه 

ال�لاصحيات.

�لاصحيات مالية

وتق��ول فاطمة بن��ت علي ب��ن �سليمان الخرو�صي��ة المديرة 

يا�سر ال�سمري�سالم الحارثي
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العام��ة لل�ش���ؤون المالي��ة: تم رف��ع مخ�ص�ص��ات احتياج��ات 

�إلى  عُماني��اً  ري��الًا   )1,400,375( مبل��غ  م��ن  المدار���س 

)6,816,574( ريالًا عُمانياً بزي��ادة وقدرها )5,416,199( 

والأوراق  الأحب��ار  م��ن  ل��رشاء م�ستلزماته��ا  عُماني��اً  ري��الًا 

والم�ستلزم��ات الا�ستهلاكية و�صيان��ة الآلات والمكيفات، وقد 

تم تحوي��ل المبلغ المخ�ص�ص لكل مدر�س��ة �إلى ح�سابها البنكي 

عن الف�صل الدرا�سي الأول و�سيتم �إدراج مبالغ الف�صل الدرا�سي 

الثاني في حينها بحيث خولت للمدار�س ال�لاصحيات المبا�شرة 

في �شراء متطلباتها المختلفة من تلك الاعتمادات.

وت�ضي��ف عن �أهمية منح ال�لاصحيات المالية للمدار�س: بلا 

�ش��ك تعد خطوة منح ال�لاصحيات المالية للمدار�س بتخ�صي�ص 

ح�ساب��ات بنكي��ة واعتماد مبال��غ مالية لها ف�صلي��اً وال�سماح 

ب�إجراء عملي��ات �شراء احتياجاتها التعليمية ب�صورة مبا�شرة 

ذي �أهمي��ة بالغ��ة، �إذ �إنه تق��وم كل مدر�سة ب��رشاء متطلباتها 

التعليمي��ة ح�سب ر�ؤيته��ا واحتياجها التعليمي��ة  دون الداعي 

لاتخ��اذ �إجراءات المطالبة بتوفيرها من المديريات التعليمية، 

�إ�ضاف��ة �إلى ذلك ك�سب عن��رص الوقت والر�ض��ا للعاملين بهذه 

المدار���س، كما �أن لذلك بعداً �آخ��ر يتمثل في خلق بيئة توعوية 

للمدار�س في ترتيب �أولوياتها من الاحتياجات التعليمية على 

مدى الف�صول المتتابعة .

وع��ن ال�لاصحي��ات الممنوح��ة لإدارات المدار���س في حرية 

ال��رصف والتعام��ل الم��الي المبا��رش ت�ش�ري المدي��رة العام��ة 

لل�ش���ؤون المالية: تم تق�سيم الاعتمادات 

بن��ود  ح�س��ب  مدر�س��ة  ل��كل  الف�صلي��ة 

ومعاي�ري ترتك��ز عل��ى �أع��داد المعلمين 

والطلب��ة وال�شع��ب الدرا�سي��ة والبرامج 

المختلف��ة المطبق��ة في كل مدر�سة على 

ح��دة، بحي��ث تح�ص��ل كل مدر�سة على 

مبالغ مالي��ة ف�صلياً تتنا�سب وحجمها 

دون الإخ�الل ب�لاصحي��ة المناقلة بين 

البن��ود المحددة ل��كل مدر�س��ة ،و تقوم 

بمناقل��ة تكلف��ة احتياجاتها في بع�ض 

البنود عند نفادها من اعتمادات البنود 

غير الم�ستغلة �أو وفورات بع�ض البنود.

م�ساحة لاتخاذ القرار

يق��ول حم��د ب��ن حمي��د ب��ن طوي��ر 

الحاتمي رئي���س ق�سم الإ�شراف الإداري 

بدائ��رة تطوي��ر الأداء المدر�س��ي :ت�سعى 

ال��وزارة �إلى �إعط��اء �لاصحي��ات مالية 

و�إدارية وفنية �إلى المدار�س �إيمانا منها 

ب�أهمي��ة المدر�س��ة ككي��ان تربوي مهم 

ودوره��ا الحيوي في التخطيط والتنفيذ 

والتقويم والمتابعة في كل ما من �ش�أنه 

المدر�سي،وبالت��الي  ب��الأداء  الارتق��اء 

الممنوح��ة  المالي��ة  فال�لاصحي��ات 

للمدر�سة �س��وف ت�ؤدي حتما �إلى �إعطاء 

م�ساحة كب�رية لمدير المدر�سة والطاقم 

الإداري والتدري�سي والفني للتحرك في 

كل م��ا من �ش�أنه تطوير الأداء المدر�سي 

بما ينعك�س �إيجابا على تطوير مهارات 

الطلاب ومعارفهم.

ال�لاصحيات  الحاتم��ي:�إن  وي�ضي��ف 

الممنوحة للمدار���س هي تجربة تبنتها 

وزارة التربي��ة والتعلي��م لإعط��اء مزيد 

م��ن الثق��ة للمدي��ر العم��اني في �إط��ار 

ال�سعي نحو تطوير الكفاءات والمهارات 

والمع��ارف المالية والإداري��ة  لمواكبة 

الم�ستج��دات التربوية العالمي��ة ،وعلى 

المدير الفاع��ل �أن ي�ستفيد قدر الإمكان 

تطوي��ر  في  ال�لاصحي��ات  ه��ذه  م��ن 

مدر�ست��ه والارتق��اء بكوادرها الب�شرية 
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م��ن �إداري�ني ومعلمين وفنيين وط�الب نحو الأف�ض��ل ،�إ�ضافة 

�إلى �أن ه��ذه ال�لاصحي��ات �سوف ت�ؤدي �إلى توثي��ق العلاقة مع 

المجتمع المحل��ي لم�ؤ�س�ساته و�أفراده وبالت��الي �سوف ينعك�س 

�إيجابا على م�ستويات الطلاب.

�أم��ا نبيلة بنت �س��الم الجردانية م�شرفة �إداري��ة �أولى بدائرة 

تطوي��ر الأداء المدر�س��ي بالمديري��ة العام��ة لتنمي��ة الم��وارد 

الب�شري��ة  فتقول:�إن �إعط��اء المبالغ المخ�ص�ص��ة للمدار�س تقع 

�ضم��ن ال�لاصحي��ات الممنوحة للمدار�س ،وذل��ك في �إطار خطة 

ال��وزارة في نق��ل ال�لاصحي��ات الإدارية والمالي��ة �إلى المناطق 

التعليمي��ة تحقيق��اً لمب��د�أ اللامركزي��ة في الأداء لتطوير العمل 

الفن��ي والإداري بكاف��ة جوانبه ،حي��ث تم تخ�صي�ص مجموعة 

من المبال��غ المالية للمدار�س يتم �صرفها على مختلف جوانب 

العم��ل الترب��وي ،ونظ��راً لأهمية ذل��ك قامت المديري��ة العامة 

لتنمي��ة الموارد الب�شرية ممثل��ة بدائرة تطوي��ر الأداء المدر�سي 

بتحدي��د كاف��ة المبال��غ المخ�ص�ص��ة و�آلية �صرفه��ا في ت�صور 

موحد من �أج��ل تعريف المعنيين بالمناط��ق التعليمية لا�سيما 

المدار�س بم�ستحقاتها المالية و�ضوابط �صرفها .

وت�ضي��ف الجردانية :من وجهة نظري �أرى �أن ذلك يعزز ثقة 

الم��سؤول�ني بمديري المدار���س ومديراته��ا، و�إعطائهم المرونة 

الكافي��ة في ال��رصف عل��ى احتياج��ات المدار�س م��ن اللوازم 

التعليمي��ة والم�شاري��ع التطويرية وفق ال�ضواب��ط المعمول بها 

و�سرعة الت��رصف واتخاذ اللازم نحو ه��ذه الاحتياجات دون 

ت�أخ�ري بما ي�ؤث��ر �إيجاب��ا على العم��ل التربوي وعل��ى العملية 

التعليمية.

توجه لامركزي

�س��الم ب��ن عب��دالله الحارث��ي م�شرف 

�إداري بدائ��رة تطوي��ر الأداء المدر�س��ي 

يقول :�إن التوجه اللامركزي الذي �سعت 

الوزارة لتنفي��ذه في الحقل التربوي من 

حيث من��ح مديري المدار�س �لاصحيات 

الأن�شط��ة  عل��ى  ال��رصف  في  مالي��ة 

التربوي��ة والثقافي��ة في المدر�س��ة �إنما 

ه��و توج��ه فع��ال ومثم��ر م��ن حي��ث 

م��رشوع الإدارة المدر�سية الذاتية الذي 

تطبق��ه معظ��م مدار���س ال�سلطنة،وه��ذا 

التوج��ه الجديد في ال�سلف��ة النقدية من 

حي��ث الا�ستعا�ض��ة في الأم��ور المالية 

في  الحري��ة  المدار���س  لمدي��ري  يتي��ح 

المناقل��ة بين بن��ود ال��رصف المختلفة 

وف��ق ال�ضوابط والأ�س�س والمعايير التي 

لل�ش���ؤون  العام��ة  المديري��ة  و�ضعته��ا 

ب���آراء  الأخ��ذ  بع��د  بال��وزارة  المالي��ة 

الترب��وي  و�أف��كار ومقترح��ات الحق��ل 

خلال الأعوام الما�ضية.

يا�سر ب��ن حمود ب��ن را�ش��د ال�سمري 

الأداء  تطوي��ر  بدائ��رة  �إداري  م��رشف 

المدر�س��ي فيقول:التجربة �شملت جميع 

لعملي��ة  �ضواب��ط  و�ض��ع  م��ع  البن��ود 

ال��رصف واتخ��اذ الإج��راءات اللازم��ة 

في ذل��ك ،كم��ا �شمل��ت بي��ان تف�صيل��ي 

بالمخ�ص�ص��ات المالية و�آليات �صرفها 

ل�شت��ى �أن��واع المدار���س، وتو�ضيح دور 

في  المالي��ة  واللجن��ة  المدر�س��ة  مدي��ر 

تفعي��ل الجمعي��ات التعاوني��ة ،و�إعطاء 

الجوان��ب  في  للمدار���س  �لاصحي��ات 

المالية في �إطار التوجه نحو اللامركزية 

،ويتي��ح للعامل�ني الفر�ص��ة للارتق��اء 

بالمدار�س وتحويلها �إلى مدار�س فاعلة 

ومنتج��ة عن طري��ق ا�ستثم��ار القدرات 

والمواهب بتعزي��ز �أ�صحابها با�ستمرار 

،ولذل��ك م��ن ال��رضوري التركي��ز على 

المدار���س المطبقة لبرنام��ج �صعوبات 

التعلم وبرنامج دمج ذوي الاحتياجات 

الخا�ص��ة وبرنامج نظ��ام تطوير الأداء 
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ال�صلاحيات الممنوحة تتيح 

لمديري المدار�س الحرية في 

المناقلة بين بنود ال�صرف 

المختلفة وفق ال�ضوابط 

والأ�س�س والمعايير التي 

و�ضعتها المديرية العامة 

لل�ش�ؤون المالية

 �إعطاء م�ساحة جيدة من 

ال�صلاحيات للإدارات يجعلها 

قادرة على ت�سيير �أمورها 

بكل �سهولة وي�سر تحت 

�إطار المظلة العامة للنظم 

واللوائح.

وبرنام��ج التنمية المهنية لأن المبالغ الت��ي �صرفت لها هي بحاجة 

كب�رية لها ،ل��ذا فعل��ى مديري تل��ك المدار���س ا�ستغلال تل��ك المبالغ 

و�صرفها فيما يحقق تطلعات المدار�س واحتياجاتها.

خطوة �إيجابية

وتقول فاطمة بنت محمد العلوية مديرة مدر�سة هاجر �أم �إ�سماعيل 

للتعلي��م الع��ام بمحافظة الظاه��رة :�إن �إعطاء ال�لاصحي��ات الإدارية 

والمالي��ة للمدار�س يمثل خطوة �إيجابي��ة ولكن بدون التقيد بالمبالغ 

الموزعة في البنود المخ�ص�صة من قبل الوزارة ،و�إنما يكتفي بتحديد 

المبل��غ الإجم��الي دون التقي��د بالمبالغ المحددة في البن��ود ال�شاملة 

لل��رصف ،حي��ث ي�رتك للمدر�س��ة تحديد المبل��غ المخ�ص�ص ل��كل بند 

م��ن البنود ال�شاملة لل�صرف مع وج��ود الم�شرف الإداري والمالي في 

المدر�س��ة بحيث لا ي�شكل ع��بء بل يعد جانب من الا�ستقلالية لت�سيير 

العمل في المدار�س ح�سب ظروف كل مدر�سة ،حيث �إن وظيفة الم�شرف 

في المدر�سة تخفف العبء على المعلم المكلف بالجمعية التعاونية �أو 

الذي ي�سند �إليه متابعة ال�صرف في هذه المخ�ص�صات.

ومن جانبها ت�ضيف منى بنت �سيف بن �سالم الفهدية مديرة مدر�سة 

المعمور بمحافظة الداخلية :انطلاقا من كون النظام التعليمي نظاماً 

يت�س��م بالدينامكي��ة والحرك��ة فقد ظه��رت عوامل ت�ؤثر عل��ى النظام 

التعليم��ي �سلب��اً �أو �إيجاباً منه��ا: التمويل حيث يتزاي��د الإنفاق على 

التعلي��م نظرا لزيادة الإقبال علي��ه وتزايد الخدمات التعليم الخدمات 

التعليمية المقدمة والرغبة في الو�صول �إلى الجودة التعليمية.

وت�ش�ري الفهدي��ة : لقد تح��ددت ملام��ح التوجيهات ال�ص��ادرة من 

ال��وزارة في تمويل التعليم والمدار�س في �ض��وء الأولويات والأهداف 

وح�س��ب الاحتياج��ات منه��ا على �سبي��ل المث��ال: الل��وازم التعليمية 

،و�صيانة الأجهزة، وتطوير الأداء والنمو المهني .

وت�ؤك��د الفهدي��ة :تع��د ه��ذه الخط��وة م��ن الخط��وات الت��ي طالم��ا 

انتظرتها �إدارات المدار�س رغم الأعباء التي قد ت�سببها في حالة عدم 

توف��ر موظف مخت�ص لعملية الح�ساب��ات، �إلا �أن تحديد بنود ال�صرف 

�ضيق��ت الخن��اق عل��ى �إدارات المدار�س في توجيه ه��ذه المبالغ وفق 

الاحتياج��ات التي تراها �إدارة المدر�سة منا�سبة و�ضمن احتياجاتها 

و�أولوياته��ا، كما �أن هن��اك م�شاريعا تتبناها ال��وزارة ولم ت�ضع لها 

بن��ود لل��رصف مث��ل: م��رشوع التوا�صل م��ع المجتمع وي��وم المعلم 

وغيره��ا م��ن الم�شاري��ع التي تحت��اج �إلى تموي��ل، كذل��ك م�صاريف 

الأن�شط��ة المدر�سية الباهظة، والجمعية لا ت�ستطيع �أن تغطي كل هذه 

الم�صاريف ولذلك ف�إن  من المهم �إعادة النظر في بنود ال�صرف حيث 

�إن مبال��غ �صيانة الأجهزة غير كافية ،وي�رتك لإدارة المدر�سة تقدير  

الأمور وو�ضع الإمكانيات المتاحة في مو�ضعها ال�سليم. 
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الق��راءة �أمر حيوي ي�صع���ب الا�ستغناء عنها  
في التعلم ، وتع���د  القراءة مهارة �أ�سا�سية للتعلم 

الناجح على الم�ستوي���ات كافة , واتباع الأ�ساليب 

الحديثة وال�صحيحة في تعليم القراءة من ��شأنه �أن 

يزيد من فر�ص تح�سن م�ستوى الطالب في القراءة ،  

مع الأخذ في الاعتبار �أهمية تلقي المعلم للتدريب 

بطريقة متخ�ص�صة.

وت�أكيداً  عل���ى �أهمية  اتب���اع ا لإ�ستراتيجيات 

ال�صحيحة في تعليم القراءة كانت لنا مجموعة من 

اللقاءات �أجريناها م���ع الخبراء الذين ا�ست�ضافتهم 

ن���دوة اللغة العربية المنعق���دة في  الفترة )19 – 

21( دي�سمبر 2011م.

ا�ستطلاع : هناء بنت �سليمان ال�شبيبية

الخبراء اللغويون:  

 �أهمية اتباع الإ�ستراتيجيات 

ال�صحيحة في تعليم القراءة للأطفال

في البداية تحدث  البروفي�سور ديفيد هاو�س  

ع��ن تجربت��ه في تح�سين القراءة ل��دى الأطفال 

في �أ�سترالي��ا ، وذك��ر �أن هن��اك ع��دة ق�ضاي��ا 

م�شترك��ة ب�ني ال�سلطنة ودول��ة �أ�سترالي��ا فيما 

يخت�ص بتطوير مهارات القراءة لدى الأطفال  ، 

ومن هذه الق�ضايا توفير التطوير المهني الجيد 

للمعلم�ني ، وتوف�ري الم�صادر الجي��دة, وتقديم 

الدعم الجيد لتعليم الأطفال القراءة .

تطبي��ق  �إمكاني��ة  ع��ن  �أي�ض��ا  وتح��دث 

�أ�سترالي��ا  في  الق��راءة  تعلي��م  ا�ستراتيجي��ات 

والا�ستفادة منها في حقل التعليم في ال�سلطنة ،  

حيث ذكر �أن تجربة الم�شاركين في الندوة ت�شير 

�إلى �أن العديد م��ن الق�ضايا حول كيفية تعامل 

المعل��م مع الطلب��ة وكيفية العمل م��ع قدراتهم 

المتفاوتة  وهي ق�ضايا تهم المعنيين في تعليم 

القراءة لدى الأطف��ال في ال�سلطنة �أي�ضا ، لذلك 

فالعدي��د م��ن الا�ستراتيجي��ات �ستلاقي نجاحا 

�إذا م��ا طبقت بالطريقة ال�صحيحة التي تنا�سب 

ثقافة اللغة العربية. 

العنا�صر الخم�سة

وتحدث��ت الدكت��ورة لينيا �أه��ري    من مركز 

الخريج�ني بجامع��ة نيوي��ورك  ع��ن العنا�صر 

في ندوة اللغة العربية الثانية:
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الخم�س��ة الأ�سا�سية للق��راءة الفعال��ة ، والتي ركز 

الولاي��ات  للق��راءة في  الوطن��ي  التقري��ر  عليه��ا 

المتحدة ، وهي »المفاهيم حول المقروء ، والوعي 

الفونيم��ي ،  والوع��ي الفونولوج��ي ، والطلاق��ة ، 

والق��راءة ال�شمولي��ة« . و�أ�ضاف��ت: �أن درا�سة هذه 

العنا��رص الخم�س��ة م��ع بع�ضه��ا يك��ون برنامجاً 

متكام�اًل لتعليم القراءة ، و من �ش�أنه �أن يزيد من 

فر���ص تح�سن م�ست��وى الطالب في الق��راءة ،  مع 

الأخ��ذ في الاعتب��ار �أهمية تلقي المعل��م للتدريب 

بطريقة متخ�ص�صة.

في ح�ني تحدثت كاثلين مولر عن م�شروع اقر�أ 

ال��ذي طبق في ولاية فلوري��دا ،  حيث ي�أخذ نظام 

التعلي��م في ولاي��ة فلوري��دا مرتب��ة متقدم��ة بين 

ولاي��ات الولايات المتح��دة الأمريكي��ة ، ويهدف 

م��رشوع اق��ر�أ �إلى تزويد المعلم بمه��ارات التعليم 

الفعال لمهارات الق��راءة ، حيث يجتمع المعلمون 

لمناق�ش��ة وح�ض��ور  درو���س ع��ن كيفي��ة تفعي��ل 

العنا��رص الخم���س للق��راءة الفعال��ة الت��ي �سب��ق 

ذكرها في �صفوفهم الدرا�سية.

 وتحدث��ت �أي�ض��ا ع��ن نتائج الم��رشوع , حيث 

م�ستوي��ات  خم�س��ة  هن��اك  �أن  النتائ��ج  �أظه��رت 

الأول  فالم�ست��وى   ، الاختب��ار  في  الطلب��ة  لأداء 

ه��و الم�ست��وى الأدن��ى والم�ست��وى الخام���س ه��و 

الم�ستوى الأعلى ، و�أظهرت النتائج �أن عدد الطلبة 

 - في الم�ست��وى الثال��ث – وه��و م�ست��وى مر���ضٍ

ا�ستم��ر في الزي��ادة ، و ع��دد الطلبة مت��دني الأداء 

ق��د انخف���ض، ويرج��ع ال�سبب في ذل��ك �إلى و�ضع 

ا�ستراتيجي��ات تطوي��ر الق��راءة الت��ي نوق�شت في 

الندوة في مكانها ال�صحيح.

�صعوبات التطبيق

و ح��ول ال�صعوب��ات التي واجهته��ا من خلال 

تطبيق الم�شروع قالت : ال�صعوبات التي واجهتها 

تكمن في كيفية ك�سب ثقة المعلمين ، فمن ال�صعب 

�إقن��اع بع�ضهم بالبحوث والأف��كار المقدمة لهم ، 

ويمكن تجاوز هذه الم�شكلة ببناء علاقة فعالة مع 

المعلم تقوم على الاحترام والرعاية. و عن �إمكانية 

تطبي��ق مثل هذه الم�شروع في الحقل التربوي في 

�سلطنة عمان ذكرت: �أن من الممكن تماما تطبيق 

مث��ل هذا الم�شروع في ال�سلطنة، فالمبد�أ الأ�سا�سي 

هو كيفي��ة تطوير المعل��م وتدريب��ه, و�إن ح�صول 

المعل��م على الت�أهيل المنا�سب ه��و ما يحدد مدى 

نجاح الم�شروع.

القراءة عند الأطفال

وتحدثنا م��ع البروف�سورة لورا جا�ست�س معلمة 

التعلي��م والتعل��م بجامع��ة �أوهايو ع��ن الخطوات 

الت��ي اتخذتها الحكومة الأمريكية من �أجل تطوير 

الق��راءة ، حي��ث ذك��رت �أن هن��اك مجموع��ة م��ن 

الخطوات التي اتخذتها الحكومة الأمريكية ، ومن 

�أهمه��ا �أن��ه �سوف يت��م �إعداد تقري��ر مف�صل ي�ضم 

�آراء ح��والي 1000 معل��م , �إلى جان��ب  مجموع��ة 

من التقارير للحكومة للقراءة الابتدائية ، وتتمثل  

الخطوة الثانية في توفير الم�صادر المالية لإجراء 

العدي��د من الأبحاث التي تتعل��ق بمجال القراءة ، 

و�آراء المعني�ني بهذا ال�ش�أن. كم��ا قامت الحكومة 

بو�ض��ع مجموع��ة م��ن التو�صيات الت��ي تو�صلت 

�إليه��ا العدي��د من الأبح��اث التي �أجري��ت على ما 

يقارب الألف معلم.

 �أم��ا عن ال�صعوبات التي تواجه تطوير القراءة 

ل��دى الأطف��ال فقال��ت ب���أن �أهمه��ا ه��ي تن��وع 

الخلفيات الثقافية للطلبة الأمريكيين وخ�صو�صا 

المهاجرين �إلى �أمريكا , حيث �إن اللغة الإنجليزية 

لي�س��ت لغته��م الأم ، لذل��ك يح��اول المخت�ص��ون 

لينيا �أهريكاثلين مولر
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التو�صل �إلى مجموعة م��ن الحلول لتفادي م�شكلة القراءة لدى 

ه��ذه الفئ��ة م��ن الطلاب من خ�الل  مجموع��ة م��ن الدرا�سات 

والتو�صيات ، و�أكدت �أي�ضا على �ضرورة ت�شجيع الأطفال على 

القراءة وتح�س�ني مهاراتها عند الأطفال م��ا قبل الدرا�سة لأن 

ذل��ك  �س��وف ي�سهل العملي��ة التعليمية لدى المعلم�ني ، والذي 

�سيتحق��ق من خ�الل تعلي��م �أولياء الأم��ور وتدري��ب الأطفال 

عل��ى تعلم مه��ارات الق��راءة في المرحلة التي ت�سب��ق المرحلة 

الدرا�سية.

 و�أ�ضاف��ت �أن اللغ��ة العربية واللغ��ة الإنجليزية متقاربتان 

ج��دا من حيث قراءة الحروف الأبجدية ،و لذلك ف�إنه من المهم 

جدا في كلتا اللغتين التركيز على الا�ستماع للحرف ثم قراءته 

من خلال الن�صو�ص التعليمية.

التعليم في ال�سلطنة

وفي الأخير تحدث البروف�سور تيموثي �شاناهان مدير مركز 

القراءة والكتابة بجامعة �ألينوي ب�شيكاغو والذي يزور ال�سلطنة 

للم��رة الأولى ، �أن��ه قد تمكن من خلال الجل�س��ات المنعقدة في 

الجل�س��ة م��ن فهم نظ��ام التعلي��م في ال�سلطنة والاط�الع  على 

الإنجازات الرائعة التي حققها نظام التعليم ونظام الجودة في 

التعلي��م ، والبرامج والمدار�س التي وفرها نظام التعلم , وذكر 

�أن ذلك يعك�س نوعية التعليم المتاح للأطفال في �سلطنة عمان 

، و�أ�ضاف �أن هناك العديد من الإجراءات التي اتخذتها حكومة 

بلاده لتطوير وتح�سين م�ستوى القراءة لدى الأطفال وذلك من 

خلال زي��ادة الموارد المالية للقيام بالأبح��اث التربوية التي  

تتعل��ق بالأطفال في المراح��ل الابتدائية ، و�أ�ضاف  �أي�ضا ب�أن 

نظام التعليم في الولايات المتحدة مختلف ، حيث يوجد �أنظمة 

تعليمي��ة ل��كل منطق��ة تعليمية ، ولك��ن لأول م��رة تم الاتفاق 

عل��ى مجموعة من المناهج الموحدة عل��ى م�ستوى المقاطعة , 

وت�أهيل المعلم�ني حتى يكونوا على م�ستوى المناهج الجديدة 

الت��ي تم و�صفها. �أما في المنطقة العربية ف�إنه يعتقد ب�أنه من 

المه��م �أن يكون هناك تركيزا  عل��ى مناهج القراءة وتح�سينها 

ا للأطفال. خ�صو�صً

تيموثي �شاناهانلورا جا�ست�س
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مذكرات 

الأمير الأ�سير

كتاب التبيان : مذكرات 

الأمير عبدالله بن بلقين

�شهدت الأندل�س العديد من التجارب الأدبية الخالدة 
في ذاكرة الزمن، فهي تاريخ عظيم و�إرث جميل مبك على 

اء الت���ي تغنَّى بها ال�شعراء  �ضياع���ه ، تلك الرو�ضة الغنَّ

���اب، واهتم �سلاطينه���ا و�أمرا�ؤها وملوكها  ومدحه���ا الكُتَّ

بالأدب والأدب���اء، فكان الملك يُن�شئ �أبن���اءه على تعلم 

اللغ���ة وفنونها جنباً �إلى جنب مع التدريب على مهامهم 

الملكية والع�سكرية التي �ست�ؤول �إليهم في نهاية المطاف، 

ف�ب�رزت قدراتهم اللغوية ونبغوا فيه���ا،  ولي�س �أدل على 

ذلك من الروائع التي �سطرها الملوك �أو كتابهم �أو الأدباء 

وال�شع���راء والمفكرون في بلاطات الملوك �أو في مكتباتهم 

كل في مجال���ه؛ فكانت هذه الكتاب���ات ال�سجل التاريخي 

ال���ذي �سجل كل م���ا كان يحدث في الحي���اة الأندل�سية: 

الاجتماعية، وال�سيا�سية، والاقت�صادية، والثقافية.

وقد لعبت الطبيعة الخلاب��ة للأندل�س دوراً 

ممي��زاً في �شع��ر �أبنائها وم�ؤلفاته��م، فتفننوا 

في فنون الأدب الت��ي برع فيها نظرا�ؤهم في 

الم��رشق العربي و�س��ارت على نهجه��ا، هذه 

الفنون انتقلت �إليهم عبر الفاتحين والدار�سين، 

كفنون كتاب��ة الر�سالة الأدبية وقر�ض ال�شعر 

ب�أنواع��ه: الم��دح والهجاء والو�ص��ف والرثاء 

وغيره��ا،  ولم يقف الأمر عند هذا الحد ولكنه 

تع��داه �إلى ظه��ور �أنواع �أدبي��ة جديدة لم تكن 

معروفة في الم�شرق العربي فر�ضتها الطبيعة 

الأندل�سي��ة بجماله��ا الأخ��اذ ، وال��ذي ا�ستلب 

�ألب��اب �أبن��اء الأندل�س وزائريه��ا، ولعل �أ�شهر 

ه��ذه الأن��واع �شع��ر الرح�الت والزرزوريات 

والت��ي تع��د مح��اكاة للطبيع��ة ومكوناته��ا، 

فالأدي��ب �أو ال�شاع��ر عندم��ا ي�س�ري في رحلة 

في رب��وع الأندل�س كان يوث��ق رحلته نثراً �أو 

�شعر، وق��د يلج�أ �إلى قر���ض ال�شعر على ل�سان 

ط�ري �أو حي��وان �أونب��ات، كما ه��و الحال في 

الزرزوريات، �أو يكتب ر�سالته على ل�سان �أحد 

الحيوان��ات �أو المخلوق��ات الأخ��رى كر�سالة 

التربيع والتدوير والحلواء.

�إن الحدي��ث ع��ن الأندل���س ه��و حدي��ث ذو 

�شج��ون، ف�ال ي�سعن��ا �إلا �أن نترح��م على ذلك 

الزمن الجميل، بما خلَّف من �إرثٍ ثقافي و�أدبي 

ومعم��اري منف��رد، لي�ضي��ع في لحظة �ضعف 

الملوك، وانغما�سهم في ملذاتهم الدنيوية بين 

جم��ع المال والبذخ في ال��رصف على الغواني 

والجواري والق�صور، لت�ضي��ع الأندل�س بعدما 

يزيد عن ثمانمائة عام من الحكم الإ�لاسمي.

ويع��د القرن الخام���س الهجري ه��و القرن 

ال��ذي تطورت فيه مه��ارات الكتابة ، و�أ�صبح 

الاهتم��ام به��ا لا يتج��ز�أ عن ثقاف��ة المجتمع 

الأندل�سي، وربما يعود ذلك لأ�سباب عديدة قد 

يكون من �أهمها «تطور �أنظمة الدولة وتنظيم 

الدواوي��ن ، وازدي��اد الحاج��ة �إلى الاعتم��اد 

عل��ى الكتاب��ة « ، ولذل��ك رع��ى الأندل�سي��ون 

الكتاب��ة و�أولوه��ا اهتمام��اً منقط��ع النظير، 

حتى �أ�صبحت في نظره��م من �أرفع ال�صنائع 

جميلة بنت �سالم الجعيدية
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و�أربحه��ا ، و�أكثره��ا قيم��ة ووجاه��ة ، وم��ا يخطه 

الكاتب هو كما قال ابن الأحمر:»�أ�شرف ب�ضاعة»)(؛ 

وه��ذا ما جعل المل��وك في القرن الخام���س الهجري 

الكُتّ��اب ويبوئونه��م المن��ازل الرفيع��ة ،  يق��درون 

فحظي الكاتب بمنزلة تُ�ضاهي في �سموها ورفعتها 

منزل��ة الق�ضاة والفقهاء، وتعود �أهمية مكانتهم �إلى 

�أن الكات��ب يعهد �إليه «بمهمة الإناب��ة عن ال�سلطان 

في التعب�ري ع��ن مقا�صده»، فما يكتب��ه يح�سب على 

ال�سلط��ان ويُحا�سب علي��ه فهو ل�سان��ه وقلمه ويده، 

وما يخطه يُكتب با�سمه ويتحمل نتائجه الإيجابية 

وال�سلبي��ة، وم��ن هنا ج��اء الاهتمام بتع��دد الكُتَّاب 

داخ��ل الدواوي��ن ال�سلطاني��ة الأندل�سي��ة، فق��د ي�ضم 

الديوان �أحيان��اً «�أكثر من كاتب واحد لكثرة الخطط 

الكتابي��ة مث��ل: كات��ب الر�سائ��ل ، وكات��ب الزمام ، 

وكاتب �سر ال�سلطان و�صاحب العلاقة».

وق��د تبارى مل��وك الق��رن الخام���س الهجري في 

الأندل�س )ملوك الطوائف و�لاسطينها( على الاهتمام 

بالكُتَّاب ، وتقريبه��م فاختاروا �أف�ضلهم ؛ ومما ميز 

مل��وك الطوائ��ف و�لاسطينه��ا �أنهم كان��وا من كبار 

العلم��اء والأدب��اء، محبين للعلم والعلم��اء فـ»قربوا 

�أهله ورفعوا مرتبتهم و�شجعوهم و�أغدقوا ال�لاصت...

فكانوا مث��ل مجامع العل��وم والآداب والفنون يحج 

�إليها كل طالب للعلم، وراغب في الأدب»  ومن �أ�شهر 

مادح �أم�ري المرية،  ه���ؤلاء الملوك:المعت�ص��م ب��ن �صُ

والمقتدر بن عباد �أمير �سرق�سطة، و المعتمد بن عباد 

�أم�ري �إ�شبيلي��ة، ويق��ول ال�شقندي وا�صف��اً بني عباد 

في اهتمامه��م بالأدب��اء: «وكان لهم من الحنو على 

الأدب م��ا لم يق��م به بن��و حمدان في حل��ب» وكذلك 

كان نظرا�ؤهم من بني الأفط�س ، ومن هنا نرى مدى 

ارتباط الكتابة والكاتب بالمملكة والرئا�سة والَملِك، 

فالكات��ب �إذن هو يد المل��ك التي تُعينه في ت�صريف 

�أم��ور الدول��ة وت�سيير �أحواله��ا داخلي��ا وخارجيا ، 

ف��كان الاختيار يتم بدقة متناهي��ة، فيكون الكاتب 

غالب��اً من رجال الدول��ة وال�سيا�سة ، وقد بلغ بع�ض 

الكت��اب منزل��ة رفيعة فارتقوا المنا�ص��ب العليا في 

الدول��ة، وق��د تناولت منيرة ال�شرقي ه���ؤلاء الكتاب 

وح�صرته��م وخرج��ت بت�صني��ف �أ�سب��اب انتقالهم 

و�أعداده��م بمن في ذل��ك من تولى منا�ص��ب وزارية 

في الدول��ة، تق��ول في درا�سته��ا : « �إن ع��دداً م��ن 

العلماء الذي��ن تولوا الوزارة والكتابة كانوا �شريحة 

�أو  اجتماعي��ة ناف��ذة نتيج��ة لثرواته��م الموروث��ة 

المكت�سب��ة»)( ، وهذا ي�شير �إلى �أهمي��ة هذه الفئة من 

المبدعين ، في�سم��ى الكاتب الذي ينظم ال�شعر والنثر 

معاً بنف�س الجودة بذي الوزارتين ، �أما الكاتب الذي 

يجيد النثر فقط ف��كان ي�سمى بالوزير الكاتب، ومن 

��اب الملك لم يكن  هن��ا يت�ض��ح �أن عملي��ة اختيار كُتَّ

بالأم��ر الي�سير ولا الع�شوائي ب��ل ي�أتي بعد عمليات 

انتقاء م�شروطة ب�صفات محددة �سلفاً، قد يكون من 

�أهمها �ضم��ان الولاء والطاع��ة ، ناهيك عن �شروط 

الكفاءة.

وب��رع كُتاب عديدون في ه��ذا الم�ضمار ، وك�سبوا 

ثقة المل��وك ، فكان منهم من ينتق��ل من ملك لآخر، 

لأ�سب��اب خا�ص��ة به��م �أو خا�صة بالمل��ك �أو نتيجة 

لانته��اء ف�رتة حك��م الملك ، فمث�اًل انتق��ل �أحمد بن 

زي��دون م��ن بن��ي جه��ور �إلى بن��ي عب��اد ، وانتق��ل 

�أحم��د بن الأ�صفر م��ن قرطبة �إلى بن��ي �صمادح ثم 

انته��ى به الأمر عن��د مجاهد العام��ري ، وخرج �أبو 

عب��دالله البزلي��اني م��ن خدمة حبو�س ب��ن زيري في 

مالق��ة متنقلًا بين ملوك الطوائ��ف حتى ا�ستقر عند 

بن��ي عباد ، في حين انتق��ل ابن خليفة القرطبي �إلى 

�إ�شبيلية بعد نهاية حكم بني ذي النون .

وعل��ى الرغم من كل هذا الق��در وكل هذه المنزلة 

الرفيع��ة التي يكت�سبها الكاتب في الدولة الإ�لاسمية 

لا�سيم��ا في الأندل�س �إلا �أن��ه لا يمكن �أن ي�شفع له �إلا 

�أدا�ؤه وكفاءت��ه ، فه��ا ه��و المق��ري يق��ول �إن كاتب 

الر�سائل:»ل��ه ح��ظ في القل��وب والعي��ون عن��د �أه��ل 

الأندل�س و�أ�شرف �أ�سمائه «الكاتب» ... و�أهل الأندل�س 

كثيرو الانتقاد عل��ى �صاحب هذه ال�سمة لا يكادون 

يغفل��ون ع��ن عثراته لحظ��ة ، ف���إن كان ناق�صاً عن 

درج��ات الكم��ال لم ينفع��ه جاه��ه ولا مكان��ه م��ن 

�سلطان من ت�سلط الأل�سن في المحافل ، والطعن عليه 

وعلى �صاحبه» ، وبالتالي كان لزاما على الكاتب �أن 

يت�ص��ف ب�صفات ت�ؤهله لنيل هذه المنزلة ، وخا�صة 

قدرت��ه على انتقاء �أدواته ، وم��ن �شروط من « يريد 

�أن يحظى بهذا المن�صب �أن يكون عارفاً بخ�صائ�ص 

هذه الأدوات العملية وبانتقاء �أجودها ، وما ينا�سب 

منها المكتوب والمكتوب �إليه» ، وب�سبب هذه النظرة 

الكبيرة لكاتب الديوان ارت�أى بع�ض الملوك �أن يكتب 

الملك بنف�سه في كثير من الأحيان لا�سيما و�أنه كان 

م��ن بينهم من جم��ع بين الثقاف��ة والعل��م والتدين 
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والموهب��ة الإقناعي��ة «وكان منهم �أدب��اء و�شعراء 

كالمظف��ر وابنه المتوكل ملك��ي بطليو�س والمعتمد 

ب��ن عباد مل��ك �إ�شبيلي��ة»، وعبدالله ب��ن بلقين �آخر 

مل��وك بني زي��ري ، ف�أ�صبحوا يتبادل��ون الر�سائل 

التي تعددت وتنوع��ت مو�ضوعاتها وم�ضموناتها 

ب�ني الر�سمي��ة ، والودي��ة والمنادم��ات والت��ي قد 

تحم��ل في بع���ض الأحي��ان التهديد المغل��ف بذكر 

الن�صر والتفاخر به.

من جانب �آخر اهتم الملوك بوجود كاتب محدد 

للملك و�إن كان يكتب لنف�سه، ولعل من �أ�شهر كُتّاب 

ملوك الطوائف عبدالملك بن جهور مع عبدالرحمن 

النا��رص، و�أحم��د بن ب��رد م��ع الم�ستع�ني، و�أحمد 

ب��ن دراج الق�سطل��ي م��ع المن�ص��ور بن �أب��ي عامر، 

و�أبوبكر بن قزم��ان مع المتوكل بن الأفط�س، و�أبو 

جعف��ر اللمائي مع علي بن حم��ود العلوي، عبدالله 

بن بلقين، وعبدالله بن محمد الدري مع بني هود ، 

وابن برد الأ�صغر، وابن عبدون ، وابن �شهد.

وعلى الرغم من تعدد الأنواع الأدبية التي كانت 

موج��ودة �آنذاك من �شعر بين مدح وذم وو�صف، �أو 

ن�رث بين تر�س��ل �أدب��ي �أو ت�أليفات في �شت��ى �أنواع 

العل��وم كاللغ��ة والتاري��خ والجغرافي��ا والدين، �إلا 

�أن نوع��اً واح��داً كان ن��ادراً �إن لم يكن معدوماً، لم 

يعرف �إلا عندما �ألفه ملك �أندل�سي، هو الملك عبدالله 

بن بلقين ملك غرناطة، وقد �أطلَقَ على م�ؤلَفه ا�سم: 

كت��اب التبي��ان ، ويعرف بمذك��رات الأمير عبدالله 

ب��ن بلقين بن بادي���س بن حبو�س، فم��ن هو الملك 

عبدالله بن بلقين؟ وما هو كتاب التبيان؟

عب��دالله ب��ن بلقين هو مل��ك �أندل�سي م��ن �لاسلة 

بن��ي مناد، حكم��ت عائلت��ه غرناط��ة ومالقة منذ 

عام 411هـ، وتناوب عليها حكامها الثلاثة وهم: 

حبو�س ب��ن ماك�سن )المظفر(، و)ابن��ه( بادي�س بن 

حبو���س )النا��رص(، و)حفي��د بادي�س( عب��دالله بن 

بلق�ني ، وانتهت المملك��ة بدخ��ول المرابطين �سنة 

483هـ .

حكم عبدالله بن بلقين مملكة غرناطة ، ويعد �أحد 

�أ�شهر ملوك بن زيري ، وقد بلغ من الثقافة والأدب 

مبلغا �سمح له ب���أن يكون من الملوك الذين اكتفوا 

بقلمه��م ع��ن �أقلام الكتاب في كثير م��ن الأحيان ، 

فو�ضع مذكراته في كتاب �أ�سماه «كتاب التبيان»، 

والمطل��ع عليه��ا يجد �أن��ه ت�أرخ لمرحل��ة مهمة في 

التاري��خ الأندل�س��ي في الق��رن الخام���س الهج��ري 

�سيا�سي��اً، واجتماعي��اً ، وثقافي��اً ونف�سي��اً ، وب��د�أ 

بكتابته��ا في وق��ت لم يك��ن الع��الم العربي يعرف 

مث��ل هذا النم��ط من الكتابة ال�سيا�سي��ة ، وقد «نوه 

كل م��ن ابن الخطيب والغافقي ب�أ�سلوب عبدالله بن 

بلقين الأدبي الذي يتميز بالبلاغة والو�ضوح».

كت��ب ابن بلق�ني مذكرات��ه التي �شمل��ت الحقبة 

الزمني��ة الت��ي عاي�شه��ا وعا�صره��ا، و��رسد فيها 

�أح��داث حياته ��رسداً تاريخي��ا بمنهجية تاريخية 

�أ�صيل��ة ، �أ�شاد بها الم�ؤرخ��ون والباحثون ، وتمتد 

ه��ذه الف�رتة م��ن 403 ه��ـ �إلى 483ه��ـ ، �أي م��ن 

ف�رتة حك��م زاوي بن زيري �إلى اب��ن بلقين ، مروراً 

ببقي��ة مل��وك بن��ي زي��ري : حبو���س ب��ن ماك�سن ، 

وابن��ه بادي�س ، ويتميز كت��اب التبيان بدرجة من 

المو�ضوعي��ة والبعد ع��ن الذاتية ؛ لأ�سباب قد تعود 

�إلى كون الم�ؤلف قد �ألفه بعد ا�ستبعاده من الحكم ، 

�أي �أنه يكتبه م�ستبعدا الذاتية في الجانب ال�سيا�سي 

م��ن ثقافته ، و�إنما يعتمد الت�أري��خ لحقبة عاي�شها 

ب��كل �إنتاجاتها ، وقد قام الباح��ث الفرن�سي ليفي 

بروفن�س��ال بتحقي��ق مذكرات ابن بلق�ني ، واعتمد 

علي��ه العدي��د من الباحث�ني الذين كتب��وا عن عهد 

ملوك الطوائف.

�إن تفح�ص كت��اب ابن بلقين ي�ضئ لنا الأ�سلوب 

المتب��ع ال��ذي يكتب به مل��ك من مل��وك الطوائف ، 

فنجده يخت�صر الثقاف��ة والأدب اللذين تمتع بهما 

بع���ض مل��وك الطوائ��ف ، مم��ا مكنهم م��ن امتلاك 

مقاليد اللغة، وظهور ذلك في مكاتباتهم ، وبتحديد 

خ�صائ���ص كتابته يمكن تحديد خ�صائ�ص الكتابة 

في الق��رن الخام���س الهج��ري، ولك��ن لا يمكننا �أن 

نعم��م خ�صائ�صه عل��ى بقية المل��وك الكُتَّاب ، فما 

ينطبق على اب��ن بلقين لي�س بال�ضرورة �أن ينطبق 

على غ�ريه ، ولك��ن عموميات خ�صائ���ص الكتابة 

الفني��ة والأدبي��ة في ذل��ك الوقت ظه��رت وا�ضحة 

جلية في كتاب التبيان.

لم يك��ن م��ن المتع��ارف علي��ه في الأندل���س �أن 

يكت��ب �أمير �أو �سلطان �أو مللك �أو حتى �أديب بعينه 

مهما علا �ش�أنه �أن يكتب مذكراته �أو الأحداث التي 

م��رت بها الدولة من منظوره ال�شخ�صي على عك�س 

ما كان يح��دث في الم�شرق العرب��ي، فنجد �أن ابن 

الخطي��ب قد ترجم لنف�سه وكتب مذكراته في القرن 
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الثامن الهجري، وكذلك فعل ابن خلدون، ولا يوجد 

م��ن كت��ب مذكرات��ه بالأندل�س عدا كت��اب البيذق 

�صاح��ب المهدي ابن توم��رت، م�ؤ�س�س الموحدية، 

والذي حققه وحرره الدكتور علي عمر.

�إن مذكرات الأم�ري عبدالله هي الدليل والمر�شد 

التاريخي وال�سيا�س��ي والاقت�صادي والاجتماعي 

ل��كل �سائ��ح فك��ري �أح��ب �أن يج��ول ب�ني رب��وع 

الأندل���س في وقت و�صف ب�أنه م��ن �أكثر الأوقات 

الزمنية الم�ضطربة للدول��ة الأندل�سية الإ�لاسمية، 

ولا �أغل��و �إن قل��ت �أن مل��وك الطوائف )ع�صر حكم 

عبدالله بن بلقين( هو الع�صر الذي فتح للن�صارى 

�أب��واب الأندل���س عل��ى م�صراعيه��ا ، فالخلافات 

ب�ني الملوك كانت م�شتعل��ة، كلٌ يجور على جاره 

الم�سل��م؛ طمع��اً في �ض��م مملكت��ه �إليه، وق��د �شعر 

الأذفون�ش )�ألفون�سو( الملك الن�صراني بهذا ال�ضعف 

وه��ذه اله�شا�ش��ة، فب��د�أ ين�س��ج خيوط��ه لي�ستل��ب 

الممال��ك، مملكة تل��و مملكة، ومدينة تل��و مدينة ، 

وقد و�ص��ل الأمر ب�ضعفهم �أن الملك منهم ما كان 

يع�ني �صاحب��ه �أو يحميه �أو يجيره، ب��ل �إن الأمر 

و�ص��ل �إلى ح��د الر�ض��ا والقب��ول بدف��ع ال�ضرائب 

طواعي��ة والتحالف م��ع العدو، �أدى ه��ذا ال�ضعف 

وه��ذا الهوان �إلى تعاقب هذا الملك الن�صراني على 

الم��دن والممالك الإ�لاسمي��ة الأندل�سية دون رادع 

يردعه، �أو ملك يهابه، فماذا كانت النتيجة؟

ت�أه��ب الأذفون�ش لحرب �صليبية يعيد بها مجد 

�أ�لاسف��ه، ويعي��د الأندل���س �إلى الن�صراني��ة بق��وة 

ال�س�الح، فت�ساقطت الم��دن الأندل�سية الواحدة تلو 

الأخ��رى، �إلى �أن و�ص��ل �إلى �إ�شبيلي��ة فحا�صره��ا 

م��دة، وا�ستف��ز ملكه��ا المعتمد ب��ن عب��اد، ولكنه 

اندحر خائب��اً بعدما هدده المعتم��د �ضمنياً ب�أنه 

المرابط�ني  �أم�ري  الم�سلم�ني  ب�أم�ري  �سي�ستن��رص 

يو�سف بن تا�شفين.

ولك��ن الأذفون�ش لم يقف عند هذا الحد، وتعدى 

كل حدوده مع الم�سلمين، فعاود غاراته على بقية 

الم��دن، فما كان من علماء الم�سلمين في الأندل�س 

�إلا �أن �أر�سل��وا ر�سال��ة ا�ستغاث��ة للأمير المرابطي، 

و�أتبعه��ا مل��ك �إ�شبيلية المعتمد بن عب��اد بر�سالة 

ا�ستغاثة �أخ��رى، ولكنه لاقى �صداً من بقية ملوك 

الطوائف وم��ن �ضمنهم �صاحب المذكرات عبدالله 

ب��ن بلق�ني، جاء رف���ض مل��وك الطوائ��ف لتدخل 

�أمير المرابطين خوفاً منهم على ممالكهم، فغلبوا 

م�صالحهم الذاتية على م�صلحة الأمة الإ�لاسمية، 

فج��اء موق��ف المعتمد بن عب��اد حازم��اً وجاداً، 

وق��ال مقولته ال�شهيرة:» لئ��ن �أرعى الإبل خير لي 

م��ن �أن �أرع��ى الخنازي��ر» ، وف�ص��ل في الأمر ب�أن 

ير�س��ل ليو�سف بن تا�شفين، فخير له �أن يرعى �إبل 

ابن تا�شف�ني �أمير الم�سلمين القائ��د من �أن يرعى 

خنازير الأذفون�ش.

تح��رك �أمير الم�سلمين لإنقاذ الأندل�س، وتعاون 

مع��ه مل��وك الطوائ��ف بعدما تعه��د لهم ب���أن ما 

فعل��ه هو لوج��ه الله، ولحماية الدي��ن، ولا يرتجي 

ممالكه��م، فوقفوا معه، وجاهدوا مع��اً �ضد العدو 

الم�ش�رتك، في معركة �شه�رية هي معركة الزلاقة، 

والت��ي تناطح فيها الجي�ش��ان الم�سلم والن�صراني، 

وانت�صر الم�سلمين على قلتهم وكثرة العدو بعدده 

وعتاده، ورجع �أمير الم�سلمين �إلى المغرب العربي 

بعدم��ا �أنه��ى مهمت��ه في حماية الأندل���س، و�أخذ 

عه��داً على مل��وك الطوائف ب�أن يكون��وا على قلب 

رجل واحد، ولا ي�سمحوا لكائن من كان �أن يعتدي 

على الإ�لاسم والم�سلمين في الأندل�س، ولكن حياة 

ال�رتف والب��ذخ واللام��سؤولي��ة عادت ت��دب مرة 

�أخ��رى في �أو�صال ممالك الطوائ��ف ، ورجعوا �إلى 

حالهم الأول، فماذا فعل �أمير الم�سلمين؟

اجتم��ع العلماء عند �أم�ري الم�سلمين يو�سف بن 

تا�شف�ني و�أج��ازوا ل��ه محارب��ة مل��وك الطوائف، 

لم��ا في بقائهم م��ن تهديد للإ�س�الم في الأندل�س 

برمته��ا، فجه��ز الجيو���ش وخ��رج �إليه��م، فكانت 

نهاي��ة ممال��ك الطوائ��ف،  وانتهى الأم��ر على يد 

المرابطين، وجاءت نهاية الملك عبدالله بن بلقين 

، فعزل��ه ونف��اه �إلى مدين��ة �أغم��ات الواقع��ة في 

جنوب المغرب، حيث عا�ش بقية �أيامه.

ولم يك��ن الملك عب��دالله بن بلقين ق��د كتب في 

حيات��ه �شعراً �أو ن�رثاً �أدبياً ق��ط، ولكن طول فترة 

النف��ي ، ا�ستغلها في كتاب��ة مذكراته من منظوره 

ال�شخ�ص��ي، ليكون �أول مل��ك �أندل�سي يوثق تاريخ 

دولته وما قبلها بقلمه.

هذا ه��و عبدالله ب��ن بلقين ، وتلك ه��ي ق�صته، 

�إلى  وللتع��رف  وبقلم��ه،  بنف�س��ه  وثقه��ا  والت��ي 

مذك��رات هذا الملك ع��ن قرب، ف�إنن��ا �سنذهب في 

جول��ة ب�ني رب��وع ه��ذا الكت��اب ، ولتحقي��ق هذا 
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اله��دف اطلعن��ا عل��ى بع���ض الن�س��خ المحقق��ة 

والمحررة، من �ضمنها الن�سخة التي حررها علي 

عمر والن�سخة التي حققها البروفي�سور الفرن�سي 

�إ.ليفي بروفن�سال، وقد قام علي عمر بتف�صيلها 

�إلى عناوي��ن فرعي��ة ليتمكن الق��ارئ من تحديد 

الأحداث ب�سهولة وي�سر، وقد بد�أ الكتاب بمقدمة 

تناولت بيان ا�سم الم�ؤلف، ونبذة مقت�ضبة عنه، 

وبكتاب��ه التبي��ان، ومن �أه��م العناوين الفرعية 

الت��ي �أ�ضافها للتفريق ب�ني محتويات الف�صول 

ولم تك��ن موجودة في �أ�ص��ل الن�سخة ، ومن �أهم 

ف�صول المذكرات:

الف�صل الأول : 

عنون هذا الف�صل بـ»نظرات عامة للم�ؤلف» ، 

وتمثلت في بع�ض قواعد الكتابة من وجهة نظر 

الم�ؤلف، وحقيقة الإ�لاسم والرد على من لا ي�ؤمن 

به، و�ضرورة التعليم والتجربة، وق�صور القيا�س 

دون ع��ون م��ن الوح��ي، والتكوي��ن ال�سيا�س��ي 

التاريخ��ي،  الإن�ص��اف  و�صعوب��ة  للم�ؤل��ف، 

والم�صادفة و�أثرها في التاريخ.

الف�صل الثاني:

تمحور الف�صل حول الأح��داث الممهدة لقيام 

دول��ة بني زيري و�أوليات ه��ذه الدولة، متناولًا 

الم�ؤل��ف �أي��ام زاوي ب��ن زي��ري وحبو���س ب��ن 

ماك�س��ن، من حي��ث: الإ�ص�الح الع�سك��ري الذي 

�أدخله المن�صور وق��دوم بني زيري �إلى الأندل�س 

وقي��ام دول��ة بن��ي زي��ري واختط��اط غرناطة، 

وخ��روج المرت�ضى لحرب بن��ي زيري وهزيمته، 

ورحي��ل زاوي ب��ن زي��ري �إلى �إفريقي��ة وموت��ه 

هن��اك م�سموماً، كما تن��اول �إمارة جده حبو�س 

ب��ن ماك�س��ن والم�ؤام��رات الت��ي دب��رت لإ�سناد 

الإمارة �إلى يدير بن حبا�سة.

الف�صل الثالث: 

وقع هذا الف�صل تحت عنوان �إمارة بادي�س بن 

حبو�س من �أوليتها �إلى موت ابن نغرالة، فتناول 

ه��ذه الإمارة ب�أولية �إم��ارة بادي�س بن حبو�س، 

وتعاظم الوزير اليه��ودي ، وف�شل الم�ؤامرة التي 

دبره��ا يدير بن حبا�سة �ض��د بادي�س، وانت�صار 

بادي���س على زه�ري �صاحب المري��ة، و�شخ�صية 

الأمير بلق�ني �سيف الدولة والد الم�ؤلف، ون�شاط 

يو�س��ف بن نغرالة من المكانة الأرفع، وا�ستيلاء 

بادي���س عل��ى مالقة، وعلاق��ات بادي���س ببني 

�صم��ادح �أ�صح��اب �ألمرية، وو�ص��ول الناية �إلى 

غرناط��ة ومناف�ست��ه لليه��ودي، و�أخ�رياً �إجلاء 

الأمير ماك�سن بن بادي�س.

الف�صل الرابع:

��رشح الم�ؤل��ف في هذا الف�صل �إم��ارة بادي�س 

ب��ن حبو�س من موت اب��ن نغرال��ة �إلى نهايتها، 

وعر�ض فيه لم�ؤامرة الوزير اليهودي ابن نغرالة 

، وثورة �صنهاجة عليه وقتله، والحركة الموفقة 

التي قام بها بادي�س لانتزاع وادي �آ�ش من �أيدي 

اب��ن �صم��ادح، وانتزاع مالقة من ي��د ابن عباد، 

وا�ستي�الء بادي�س على مدين��ة جيان، وا�ستيلاء 

الناي��ة على بيا�سة، وتن��اول بالحديث الم�ؤامرة 

التي حيك��ت �ضد الناية ومقتل��ه، و�أخيراً تناول 

ا�ستدع��اء الأمير بادي�س ول��ده ماك�سن ورجوعه 

�إلى الح�ضرة.

من الف�صل الخام�س �إلى الف�صل العا�شر:

رك��ز الم�ؤل��ف في ه��ذه الف�ص��ول ال�ست��ة على 

�إمارت��ه ه��و م�ؤلف المذك��رات- وما م��رت بها 

من �أحداث �سعي��دة وم�ؤلمة، فتحدث عن م�شاكل 

الأندل���س الخارجي��ة وحال الجزيرة عن��د ابتداء 

�إمارت��ه، وم�ش��اكل غرناطة الداخلي��ة �إلى قدوم 

المرابط�ني، ومعرك��ة الزلاق��ة ، و�سيا�سة الأمير 

الم�ؤل��ف بع��د عودت��ه م��ن الزلاق��ة، والح��وادث 

الأخيرة قبل النزاع، و�أخيراً تحدث بكل �أ�سى عن 

ا�ست�لاسمه لأمير الم�سلم�ني يو�سف بن تا�شفين، 

و�سجنه ونفيه.

الف�صل الحادي ع�شر:

في هذا الف�صل كتب عبدالله بن بلقين عن عزل 

بقي��ة ملوك الطوائف على يد �سلطان المرابطين، 

وتركيز المرابطين على مجاهدة الن�صارى لب�سط 

هيبة الم�سلمين التي زعزعها ملوك الطوائف.

الف�صل الثاني ع�شر:

و�سرد فيه الم�ؤلف ت�أملاته الأخيرة بعد النفي 

، وقد تنوعت هذه الت�أملات فكان من �أهمها:

الم�ؤلف وال�شعر.
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طالع��ه  ع��ن  ال��كلام  �إلى  الم�ؤل��ف  ا�ستط��راد 

وم�صيره.

�آراء الم�ؤلف في التنجيم .

رجع الكلام عن التنجيم.

م�سائل فلكية.

تحديد العلوم الطبيعية والطب.

نق�ض قول من ينكر �أن الجن تتكلم .

اله��وى  هم��وم  وع��ن  الم��رسة  ع��ن  حدي��ث 

وال�شباب.

ت�أم�الت نظرية و�أمثلة ي�ضربه��ا الم�ؤلف من 

ق�صة حياته عن الطموح وزوال خيرات الدنيا.

�أولاد الملك عبدالله بن بلقين.

توجه الم�ؤلف بالحديث �إلى قرائه را�ضين عنه 

�أو �ساخطين عليه، ودفاعه عن نف�سه .

ه��ذا هو كل ما تناوله الملك عبدالله بن بلقين 

في مذكرات��ه،ولا �أنكر �أن ت�صف��ح هذه المذكرات 

يحم��ل النف�س �إلى ذلك الزمن بكل ما �أ�صابه من 

خير و�شر.

في خت��ام مق��الي �أتمن��ى �أن �أكون ق��د وفقت 

والتعري��ف  المذك��رات  له��ذه  �ص��ورة  نق��ل  في 

به��ا وب�صاحبه��ا ب�شئ م��ن التف�صي��ل، ولا �أنكر 

ا�ستفادت��ي الجليل��ة م��ن الن�سخة المح��ررة بقلم 

عل��ي عمر، الذي حرر وحق��ق �أكثر من مخطوطة 

وله باع طويل في هذا المجال.
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من��ذ �أن �أعلن��ت الأمم المتح��دة العق��د الدولي 

للتربي��ة على حقوق الإن�س��ان ) 1995  2004( 

�شه��دت المنطق��ة العربية العديد م��ن المبادرات 

التربوي��ة لن�شر ثقاف��ة حقوق الإن�س��ان وحقوق 

الطف��ل، وبد�أت تل��ك الجهود في �إع��داد درا�سات 

ح��ول م��دى ت�ضمين ه��ذه الحق��وق في المناهج 

الدرا�سي��ة، وبلورت الإ�سهام��ات المختلفة خلال 

العقد الأول من الألفي��ة الثالثة، �إلى و�ضع خطة 

عربية للتربي��ة على حقوق الإن�س��ان، وعدد من 

الكت��ب المدر�سي��ة والأدلة التدريبي��ة للتربويين 

وللأطف��ال ع��ن حق��وق الإن�س��ان والطف��ل. هذا 

العربي��ة  الم�ؤتم��رات  �سل�سل��ة  �إلى  بالإ�ضاف��ة 

المنطق��ة  في  الطف��ل  حق��وق  ع��ن  والإقليمي��ة 

العربية الت��ي �أنتجت العديد من الا�ستراتيجيات 

والخطط للنهو�ض بالطفل وحقوقه في الجوانب 

المختلفة.

وفي ه��ذا ال�سياق �أ�شارت خطة تطوير التعليم 

في الوط��ن العرب��ي التي �أعدت م��ن قبل الأمانة 

العامة لجامعة الدول العربية والمنظمة العربية 

للتربي��ة والثقاف��ة والعلوم والت��ي عر�ضت على 

�أح��د  في   ،  )  2007 مار���س   ( الريا���ض  قم��ة 

الأه��داف الإجرائي��ة لمج��الات تطوي��ر التعليم، 

�إلى ��رضورة « التربي��ة على المواطن��ة وتعريف 

النا�شئين والبالغين بالقيم وبالحقوق ال�سيا�سية 

والاقت�صادي��ة والاجتماعي��ة والحريات المدنية 

وحق��وق الأوط��ان وال�شع��وب، وتمكينه��م م��ن 

الالتزام بالم�شاركة وفي �إطار الم��سؤولية المدنية 

في الحياة ال�سيا�سية والاقت�صادية والاجتماعية 

والثقافي��ة، و�أن يبلوروا المواقف لا�ستخدام تلك 

القي��م والحق��وق وممار�سته��ا طوع��ا في الحياة 

العامة والعملية، و�أن يدافعوا عنها«.

وق��د تم��ت �صياغة حق��وق الإن�س��ان وحقوق 

الطف��ل في اتفاقيات و�إعلانات عديدة ، ووجدت 

هذه المرجعيات �سبيلها في د�ساتير وت�شريعات 

و�سيا�س��ات وخط��ط وبرام��ج �أغل��ب دول العالم، 

لأنه��ا تحم��ل قي��م �إن�ساني��ة وكوني��ة للارتق��اء 

بماهية الإن�سان. 

لق��د ا�ستدع��ت و�ضعي��ة الأطف��ال في العدي��د 

م��ن دول الع��الم، المجتم��ع ال��دولي �إلى التفكير 

في �إع�الن حماية لحقوق الطف��ل. وقد �أدت هذه 

الحرك��ة �إلى �صياغ��ة �إعلان حق��وق الطفل عام 

1958، �إلا �أن��ه تم تطوي��ر ه��ذا الإع�الن ليكون 

اتفاقية دولية لها قوة القانون لحماية الأطفال.

ومن هن��ا تكت�س��ب اتفاقية حق��وق الطفل، التي 

اعتم��دت في ع��ام 1989، �أهمي��ة خا�صة لأنها 

الم��رة الأولى في تاري��خ القان��ون ال��دولي التي 

تحدد فيها حقوق الأطفال �ضمن اتفاقية ملزمة 

للدول التي ت�صادق عليها، وت�سهم الاتفاقية في 

تح�س�ني حقوق الطف��ل دون �أي اعتب��ار للجن�س 

�أو الل��ون �أو ال�لاسل��ة، �أو اللغ��ة �أو الدين �أو الر�أي 

ال�سيا�س��ي �أو الأ�ص��ل العرق��ي �أو الاجتماع��ي �أو 

الملكية �أو الإعاقة �أو الولادة �أو ما �سواها.

ي�شكل الأطف��ال والنا�شئة م�ستقب��ل الب�شرية، 

لذلك ف���إن اتفاقية حقوق الطف��ل تكت�سي �أهمية 

ا�ستثنائي��ة؛ لأنه��ا تتح��ول تدريجي��ا لت�صب��ح 

الأداة الأ�سا�سية، بالن�سبة �إلى الأطفال وال�شباب 

لمعرف��ة حقوق الإن�سان. ويتعين على كل تربية، 

طبقا لم��ا تن�ص علي��ه تلك الاتفاقي��ة والإعلان 

العالم��ي لحقوق الإن�سان �أن تهدف �إلى التعريف 

بتلك الحقوق والارتقاء بها في العالم .

�إن الح��ق في التربي��ة، المن�صو���ص علي��ه في 

الم��ادة ) 26 ( م��ن الإع�الن العالم��ي لحق��وق 

 )  29  ( و   )  28  ( المادت�ني  وفي  الإن�سان	

م��ن اتفاقي��ة حقوق الطف��ل، ي�ؤكد عل��ى التلازم 

الع�ض��وي بين �ضمان وكفال��ة الحق في التربية 

م��ن جانب و دور التربي��ة وم�ؤ�س�ساتها في ن�شر 

ثقافة حقوق الإن�سان والطفل من جانب �آخر.  

ته��دف التربية على حق��وق الإن�سان وحقوق 

الطف��ل �إلى تمك�ني الأطف��ال والنا�شئ��ة الذي��ن 

مواطن�ني  القري��ب  الم�ستقب��ل  �سي�صبح��ون في 

م��سؤول�ني ع��ن �أفعالهم، بالمع��ارف والمهارات 

لل�سلوك الإن�ساني المبني على الاحترام المتبادل 

والارتقاء بقيم��ة الإن�سان. كما تهدف �أي�ضا �إلى 

تعريفه��م بحقوقه��م وواجباتهم تج��اه �أنف�سهم 
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والمحيطين بهم ومجتمعاتهم والعالم �أجمع.

وعلى هذا الأ�سا�س ، ف���إن التربية على المواطـنـة  

و�ضمنه��ا حـقـوق الإن�س��ان ، تـ�شـكل الـيـ��وم نـقـطة 

رئيـ�ـسية �ضمن اهتمامات الدول ومنظمات المجتمع 

الم��دني والتي ت�سع��ى �إلى خلق مجتم��ع متقدم كفيل 

بتحقيق تنمية م�ستدامة .

: �أهم المفاهيم :
ً
�أولا 

1 ( حقوق الإن�سان :  

تع��رف الأمم المتح��دة « حـقـوق الإن�س��ان « على 

�أنه��ا تلك الحقوق المت�أ�صل��ة في طبيعتها ، والتي لا 

يمك��ن بدونها �أن نعي�ش كب�شر , وت�ستند هذه الحقوق 

�إلى �سع��ي الجن���س الب��رشي م��ن �أجل حي��اة ت�ضمن 

الاح�رتام والحماي��ة للكرام��ة المت�أ�صل��ة والقيم��ة 

الذاتية للإن�سان . 

 و�أ�صبح مفهوم حقوق الإن�سان يدل على الخطاب 

الفل�سف��ي وال�سيا�سي والاجتماع��ي المعا�صر، ويدل 

عل��ى منظوم��ة متكامل��ة م��ن الحق��وق الأ�سا�سي��ة 

دوائره��ا  وتتو�س��ع  تتن��وع  تفت���أ  م��ا  والفرعي��ة.. 

با�ستمرار تبعاً لحركية تطور المجتمع والتاريخ .

حق��وق  معاه��دات  في  الطف��ل  حق��وق  وت�أت��ي 

الإن�سان �ضمن الجيل الثال��ث لحقوق الإن�سان. فبعد 

الجي��ل الأول المتعل��ق بالحق��وق الفردي��ة والمدنية 

وال�سيا�سي��ة، ث��م الجي��ل الث��اني الخا���ص بالحق��وق 

الاقت�صادية والاجتماعي��ة والثقافية ، يتعلق الجيل 

الثال��ث بالحق��وق الجماعية والبيئي��ة والنمائية �أي 

تل��ك المرتبطة بفئات محددة مث��ل الن�ساء والأطفال 

والمعاق�ني و�أ��رسى الح��رب وال�سجن��اء واللاجئين 

وال�س��كان الأ�صلي�ني �أو الحق��وق المت�صل��ة بق�ضايا 

مح��ددة مث��ل الحق في بـيـئـ��ة نـظيفـ��ة تـتـوفر فيها 

الحماي��ة م��ن الدم��ار وك��ذا الح��ق في الم�شاركة في 

تنمية �شاملة وم�ستديمة لكل ال�شعوب .

2 (  التربية على حقوق الإن�سان :

ه��ي مجم��وع البرام��ج والأنـ�شط��ة المـعـ��دة م��ن 

�أجل تـمـكـيـن �أ�شخـا�ص معنـيـيـن من « تعلم»	

ومعرفة « و «ا�ستدماج» �أو « فهم» المبادئ المتعلقة 

به��ذه الحقوق ، وهي تربية تمكن الأفراد من الإلمام 

بالأدبيات المتعلقة بالحقوق ، ومعرفة مجموعة من 

الآلي��ات ، و�صولا �إلى امتلاك الق��درات التي تمكنهم 

من معرفة تعظيم هذه الحقوق و�صيانتها .

ومن خ�صائ�ص هذه التربية �أنها :

�أ - تربي��ة �إن�ساني��ة : ذلك �أنها تتج��ه على توعية 

الإن�سان بحقوقه .

ب - تربـيـة تـنـويري��ة عـقلاـنية : لأنـها ت�ـؤ�ـس�س 

خطابه��ا عل��ى مفاهي��م تنويري��ة كال��ذات والعق��ل 

والحري��ة والت�سامح والاختلاف والكرامة والم�ساواة 

والديمقراطية والمواطنة .

ج - تربــيـ��ة نـقـديـة : تدع��و �إلى �إعادة النظر في 

مختلف القي��م والمبادئ وال�سلوكي��ات التي تتنافى 

وحقوق الإن�سان المواطن.

د - تربي��ة قيمي��ه �سلوكي��ة : ته��دف �إلى ت�أ�سي�س 

ن�سق قيمي �سلوكي جديد يعتمد على �إعمال العقل �أو 

ينحو �إلى تحويل في الأفكار والأعمال والمواقف . 

  3 ( التربية على المواطنة :

هي �سليل��ة التربية المدنية ، �إلا �أنها ت�ؤثر التركيز 

على البعد القانوني ، وه��ي تربية على الديمقراطـية 

والتعددي��ة ، والالت��زام الجماع��ي ، والانفت��اح على 

الع��الم ، وهي مرتبط��ة بحقوق الإن�س��ان ومتداخلة 

معه��ا ، وتختل��ف من مجتم��ع �إلى �أخر وف��ق مفهوم 

المواطـــن��ة ذاتـ��ه . كم��ا يق�صد به انخ��راط المواطن 

ب�شكــل �إيجابي في مـ�ستـلزم��ات الـحـيـاة الـعـامـة , 

وممار�س��ة الحري��ات العامة ، كالت�صوي��ت ، وتكوين 

الآراء … ال��خ. ولق��د ظه��ر مفه��وم التربي��ة عل��ى 

المواطن��ة في فرن�سا موازٍ للتربية المدنية خلال عقد 

ال�ستينيات. 

ثانياً ت�أملات في التربية على حقوق الإن�سان 

وحقوق الطفل:

�إن التربي��ة على حقوق الإنـ�ـس��ان وحقوق الطفل 

ته��دف بوجه عام �إلى تكوين الفرد تكويناً متكاملًا،  

وي�أخذ بعين الاعتبار كل مكوناته العقلية والمعرفية 

،والـ�ـسلـوكـيـة والوجدانـيـة ، لجعله على علم ، نظرياً 
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وعملي��اً بحقوقه وحق��وق الآخري��ن , وبواجباته 

تجاه هذه الحقوق . 

ويمكن هن��ا عر�ض بع�ض الت�أم�الت المرتبطة 

بالتربي��ة عل��ى حق��وق الإن�س��ان وحق��وق الطفل 

وهي :

�أ - الحق في التعليم :

  ويرتبط بالتربية على حقوق الإن�سان وحقوق 

الطف��ل ، احترام الحق في التعلي��م باعتباره ركن 

�أ�سا�سي من �أركان تلك الحقوق، وهذا الحق يفر�ض 

علينا الت�سا�ؤل عن حق الطفل العربي في التعليم ، 

حيث تبرز الم�ؤ�شرات تدني م�ستويات تـنـفـيـذ هذا 

الحق ، وهو واجب العرب ، وواجب الا�ـضطلاع به 

باعتبارهم �أمة كتاب ، كان �أول �أوامر ربها �إليها 

�أن « اقر�أ با�سم ربك « .

حق��وق  عل��ى  للتربي��ة  القيم��ي  البع��د   - ب 

الإن�سان:

تدعـ��و الـتـربـيـة على حق��وق الإن�سان وحقوق 

الطفل ، �إلى ت�أ�سي�س القيم التي ترتبط بتلك الحقوق 

وه��ي تربية قيمية بالأ�سا�س ، تتجه نحو ال�سلوك 

و�إلى تكوين قناعات تتج�سد في الممار�سة، وتفي 

بت�أ�سي���س قي��م عل��ى م�ست��وى الوع��ي والوجدان 

، و�سلوكي��ات عملي��ة عل��ى م�ست��وى  والم�شاع��ر 

الممار�سة، وينطلق ه��ذا التعليم القيمي ال�سلوكي 

م��ن �أقرب مجال له ، وهم الأ��رسة ، ثم المدر�سة ، 

وبقية م�ؤ�س�سات التن�شئة الاجتماعية .

ج - التربي��ة عل��ى حق��وق الإن�س��ان وحق��وق 

الطفل في المدار�س والم�ؤ�س�سات التعليمية :

�إن المق�ص��ود بالتربي��ة عل��ى حق��وق الإن�سان 

وحقوق الطفل في المدر�سة لا يعني وجود مناهج 

م�ستقلة ، و�إنما المطلوب هو اندماجها في مناهج 

الم��واد الدرا�سي��ة ، وعـ�رب المراحـ��ل المخـتـــلقة ، 

منطلق��ة من اعتبار التربية عل��ى حقوق الإن�سان 

وحق��وق الطفل، عملية تربوي��ة �شاملة ، ت�ستهدف 

تكوي��ن الطال��ب / المواط��ن ، وه��و م��ا يتطل��ب 

�إدراج برام��ج و�أن�شطة في المواد المرتبطة بثقافة 
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والتربي��ة   ، الفل�سف��ة  كم��ادة   ، الإن�س��ان  وحق��وق 

الوطني��ة والمدني��ة، والتربية الإ�لاسمي��ة ، واللغات 

. …. وغيرها 

وهذا يلزمن��ا الوقوف لمراجع��ة وتجديد البرامج 

والمناه��ج الدرا�سي��ة لـتـنـ�سج��م م��ع م�ستــلزم��ات 

التربي��ة ال�سليم��ة ب�ش��كل ع��ام ، ومُث��ل التربية على 

حقوق الإن�س��ان وحقوق الطفل ، كم��ا يتطلب �أي�ضا 

مراجع��ة الظ��روف المرتـبط��ة بالـبـئـي��ة المدر�سية 

، والت��ي لا تج�س��د احترام حق��وق الإن�س��ان ، مثال : 

العلاقة ب�ني الإدارة المدر�سي��ة والطالب، والمدر�س 

والطال��ب، وانت�ش��ار العـقـوب��ات المـهـيـنة، و�ضعف 

والأن�شط��ة  اللع��ب  وممار�س��ة  التروي��ح  مج��الات 

الهادفة.

ولتعزي��ز ن��رش ثقاف��ة حق��وق الإن�س��ان وحقوق 

الطف��ل ف�إن��ه مطل��وب �أي�ض��ا دمجه��ا في الأن�شط��ة 

الثـقافـي��ة الموازي��ة للدرو���س النظامي��ة ، وتمك�ني 

الطالب من الإبداع وبناء �شخ�صيته ، و�إتاحة تمر�سه 

ب�ضرورات الحياة، واكت�ساب الف�ضائل وال�سلوكيات 

التي تقت�ضيها المواطنة خا�صة والاجتماع الب�شري 

عامةً . 

كم��ا عل��ى المدر�س��ة �أن تـتحـ��ول �إلى مختـبـرات 

م�صغ��رة للحياة الديمقـراطي��ة ، ليـتـعلم من خلالها 

الطلاب مزايا التعددية ، و�سبل تدبير وحل الاختلاف 

، والط��رق العقلانية في الحوار والاختلاف ، و�إدراك 

العلاقة بين الحقوق والواجبات . 

�إن المدر�س��ة بحاج��ة �إلى ا�ستيف��اء م�ستـلزم��ات 

التربي��ة على المواطنة ، وذلك بجع��ل الطالب يدمج 

مع��ارف ومهارات حق��وق الإن�سان وحق��وق الطفل 

بمواقف��ه و �سلوك��ه ، لي�سه��ل علية الـتـفاع��ل ب�شكـل 

�إيجاب��ي مع الن�سيج المجتمع��ي ، ولـتـتحدد العلاقة 

بين��ه وب�ني المجتم��ع والدول��ة التي ينتم��ي �إليها ، 

فيتحول �إلى فاعل اجتماعي و�سيا�سي . 

د - مرجعيات التربية على حقوق الإن�سان :

�إن التربي��ة على حق��وق الإن�س��ان وحقوق الطفل 

تتطل��ب الانطلاق من المرجعي��ات الدولية المتعلقة 

بحق��وق الإن�س��ان وحقوق الطف��ل ، و�إن عالمية تلك 

المراج��ع تعن��ي �أن كل الأمم �ساهم��ت في بلورته��ا 

و�صياغته��ا ، و�أنه��ا مل��ك للإن�ساني��ة قاطبة ، تعبر 

ع��ن طم��وح م��رشوع �إلى مزيد م��ن الحري��ة وال�سلم 

والتـنـمي��ة وات�ساع دائرة ثـقـافـ��ة الت�آخي الإن�ساني 

، والاحـ�رتام المتب��ادل بين الب�شر بغ���ض النظر عن 

م�ستوي��ات النم��و الم��ادي، وع��ن الل��ون والجن���س 

والانتماء الاجتماعي �أو المعتقد الديني �أو الاختيار 

الذهبي وكذلك �أي�ض��اَ يتطلب مراعاة الخ�صو�صيات 

الوطني��ة والثقافات والقي��م وال�سلوكيات والتقاليد 

المحلية .

ه - دور الم�ؤ�س�سات الإعلامية والثقافية :

  �إن دور الم�ؤ�س�س��ات الإعلامـيـ��ة والـثقـافـية في 

التربي��ة على حقوق الإن�سان وحقوق الطفل ، لا يقل 

�أهمية ، بحكم امتداد ت�أثيرها على قـطاع �أو�سع من 

�شرائ��ح المجـتـمع وبحكم ما �أ�صبح في حوزتها من 

و�سائ��ل قـ��ادرة عـلى مخاطب��ة كــل الأذه��ان، وما 

�شهدت��ه ه��ذه المجالات من تح��ولات جذرية ي�سرت 

انتقال المعلومات وتبادل الخبرات . 

  وهذا يتطلب م�ساهمة هذه الم�ؤ�س�سات ) حكومياً 

و�أهليا ( في ن�شر برامج تعزز من قيم حقوق الإن�سان 

وحقوق الطفل. 

  و - �أ�سئل��ة ذات �صل��ة بمو�ض��وع التربي��ة عل��ى 

حقوق الإن�سان وحقوق الطفل: 

هن��اك �أ�سئل��ة تحت��اج �إلى التفك�ري العمي��ق م��ن 

قب��ل العاملين التربوي�ني والاخت�صا�صي�ني تتعلق 

بم��رشوع التربي��ة عل��ى حق��وق الإن�س��ان وحق��وق 

الطف��ل، وهي النظر �إلى التربي��ة الحقوقية كم�شروع 

ثق��افي مجتمعي ) �سو�سيو ثق��افي ( ، لتحديث العقل 

ثقافياً ، وتنمية و�ض��ع الإن�سان اجتماعياً ، وتنوير 

القي��م في �أف��ق عق�الني �إن�ساني ، يق��ر الحق ويحترم 

الواج��ب ، ويـقــ��وم ذل��ك عل��ى نظ��ام ديمقراط��ي ، 

ين�سج��م وهذا الاتجاه الثق��افي التنويري الإن�ساني ، 

ويكون مع كفالة حقوق الإن�سان لا �ضدها .
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ثالثاً : تجربتان عربيتان :

1 (  التجرب��ة المغربية في مجال التربية على 

حقوق الإن�سان وحقوق الطفل: 

المملك��ة  في  الإن�س��ان  حق��وق  وزارة  عمل��ت 

المغربية منذ ت�أ�سي�سه��ا على ن�شر ثـقـافة حقوق 

الإن�س��ان وحق��وق الطف��ل والتربي��ة عليه��ا ، و 

اعـتمـ��دت في ذلك على قن��اة المدر�سة ، فبادرت 

في الع��ام 1994 �إلى توقي��ع اتـفاقـي��ة تع��اون 

و�شراك��ه م��ع وزارة التربي��ة الوطني��ة م��ن �أجل 

تعزيز مب��ادئ ومفاهيم حقوق الإن�سان وحقوق 

الطفل في البرامج والمناهج الدرا�سية في عوامل 

التعلي��م الأ�سا�سي والثان��وي ، وتر�سيخ ثقافتها 

داخل المحيط المدر�سي .

واعتمد البرنامج الوطني للتربية على حـقـوق 

الإن�س��ان وحقوق الطفل المرجعية العالمية لهذه 

الحـقـوق ، وكـذلك الد�ستـور الوطني في المغرب ، 

والخ�صو�صية الوطنية المغربية .

وق��د تبن��ى البرنام��ج مقاربة تربوي��ة ركزت 

عل��ى حقوق الإن�سان وحق��وق الطفل باعتبارها 

مبادئ وقيم ، ولي�س��ت قواعد وقوانين ومعارف 

فق��ط ، وعك�س��ت ه��ذه المقارب��ة بتــوظيفه��ا في 

المواد الدرا�سية ، وعـمـلت المغرب في هذا الاتجاه 

�إلى تدريـ���س وت�ـأهـيـل المعلمين الـتـربويـيـن في 

مج��ال الـتربي��ة على حـقـ��وق الإن�س��ان وحقوق 

الطف��ل ، جمع��ت في��ه ب�ني الت�أهي��ل القان��وني 

والمنهجي والتعليمي والاجتماعي .

�أم��ا على م�ست��وى تـنـفـيـذ الم��رشوع فـقـد تـم 

في الـمراحل الأولى مراجعة 122 كتاباً مدر�سياً 

م��ن منظ��ور ثقاف��ة حق��وق الإن�س��ان في المواد 

الخـمـ�س��ة : الـتـربي��ة الإ�لاسمي��ة ، اللغ��ة العربية 

، الاجـتماعي��ات ، الفـكـ��ر الإ�لاسم��ي ، الفل�سفة ، 

اللغة الفرن�سية ، به��دف تـنـقـيحها مما قد يكون 

�شابه��ا بما يتـنـافى مع مب��ادئ و�أهداف حقوق 

الإن�س��ان ، كما تم و�ضع منه��اج مندمج للتربية 

عل��ى حق��وق الإن�س��ان في المراح��ل الأ�سا�ـسي��ة 

والـثـانـوي��ة ، كـم��ا تم �إعـداد وحـ��دات للـتدريب 

عل��ى حق��وق  التربي��ة  والت�أهي��ل في مج��الات 

الإن�س��ان ، وهن��اك �إج��راءات وتداب�ري �أخرى تم 

�إنجازها في هذا الاتجاه . 

2 ( التجرب��ة التون�سية في مجال التربية على 

حقوق الإن�سان : 

انطلق برنامج الـــتربية على حـقـوق الإن�سان 

في تون�س، من �إطار الإ�لاصح التـربـوي الـ�شامـل 

، وال��ذي ه��دف �إلى ت�أهي��ل المدر�س��ة التون�سي��ة 

لمواجهة تحديات القرن الحالي .

وتع��ود التربية عل��ى مبادئ حق��وق الإن�سان 

في تون���س �إلى القانون التربوي ) يوليو 1991(، 

ثم دعمت بالقان��ون التوجيهي للتربية والتعليم 

المدر�سي ) يوليو 2002( .

المـناهـ��ج  مـواجـه��ة  الإط��ار  ه��ذا  في  وتم 

الر�سمية )1991( و�إعادة النظر في محـتـوياتها 

وغاياتها، و�أحدثت مواد كالتربية المدنية ) يبد�أ 

تدري�سه��ا في ال�سنة الثالثة من التعليم الأ�سا�سي 

، ويتوا�ص��ل حتى الـثـانــوي ( ، كما �أدخلت مواد 

تعني بحـقــوق الإن�سان وحقوق الطفل �إلى مادة 

التاريخ ، واللغات ، و لتحديد محتويات المناهج 

التعـلـيمي��ة و�صياغة البرام��ج الخا�صة بالتربية 

على حق��وق الإن�سان وحقوق الطف��ل، تم اعتماد 

مرجعية وطنية و�أخرى عالمية تتمثل في العهود 

والمواثيق الدولية .

وفي �ـض��وء المـناه��ج الجـديـ��دة تـ��م �إعــ��ادة 

تــت�الءم  حت��ى  المدر�سي��ة  الكـتـ��ب  ت�ـألــي��ف 

محتوياتها م��ع الغايات والأه��داف المر�سومة ، 

وتم تـخـلي�صه��ا من كل م��ا يتـعار�ض ومـبادئ 

حـقـ��وق الإن�سان وحقوق الطفل. كم��ا تـم �أيـ�ضاً 

تدري��ب المدر�س�ني وت�أهـيـ��ل متخ�ص�ص�ني في 

التربية المدنية .  

التربي��ة  وزارة  �أن   �إلى  الإ�ش��ارة  وتج��در    

والتعلي��م ب�سلطن��ة عم��ان �أولت م��رشوع �إدماج 

حق��وق الإن�سان والطف��ل في المناه��ج الدرا�سية 

�أهمي��ة كب�رية منطلقة م��ن مب��د�أ �أن التعليم حق 

م��ن حق��وق الإن�س��ان، و�أن التعليم ه��و الم�صدر 

الفع��ال في ن��رش ثقافة حق��وق الإن�سان وحقوق 

الطف��ل ب�ني الأجي��ال . فق��د عملت ال��وزارة على 
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تنفي��ذ برامج و�أن�شطة من خ�الل المناهج الدرا�سية 

بمختل��ف مو�ضوعاتها و�أن�شطته��ا الم�صاحبة، كما 

عق��دت دورات معرفي��ة للمعلم��ات والمعلم�ني عن 

حقوق الإن�سان والطفل.

 وحقق��ت حلقات العمل الخا�صة بحقوق الإن�سان 

والطف��ل نتائ��ج كبيرة في و�ضع اللبن��ات الأ�سا�سية 

لآلي��ة ت�ضمين المناهج الدرا�سي��ة تلك الحقوق وفق 

ت�صور وا�ضح و مخطط له.

ت�ش�ري الدرا�س��ات العلمي��ة �إلى �أنه كلم��ا ارتفعت 

م�ستوي��ات التعلي��م ، ارتفع��ت م�ستوي��ات التنمي��ة 

في المجتم��ع ، وبالت��الي ثقاف��ة المجتم��ع وتطوره 

الاجتماعي ،وهذا الت�أثير ينعك�س �إيجابيا على بنى 

المجتمع المختلفة.

  كم��ا �أن تعمي��م ون��رش ثقاف��ة مب��ادئ حـقــوق 

الإن�س��ان وحق��وق الطفل هي الأخ��رى �ستعمل على 

تعميم قيم حديثة تعظم من ثقافة ال�لاسم والت�سامح 

والت�آخ��ي الاجتماعي ، وت�ساع��د في انت�شار الأمان 

والتكافل ، والعمل الم�ؤ�س�سي المدني في المجتمع .

  وهن��ا ت�ساه��م الم�ؤ�س�سات التربوي��ة بدور فاعل 

في ن��رش ثقاف��ة حق��وق الإن�س��ان ب�ني الطلاب في 

المدار�س والمعاهد والجامعات، وت�ساعدها في هذه 

العملية الم�ؤ�س�سات الثقافية والإعلامية والريا�ضية 

والترفيهية المختلفة.

رابعاً : مقترحات :

الترب��وي  ب�ني  الع�ض��وي  الت�الزم  ��رضورة   -

والاجتماع��ي والحقوق��ي، الأمر ال��ذي يحتم اتخاذ 

التدابير اللازمة لتعميم التعليم الأ�سا�سي و�إجباريته 

ومجانيت��ه، ولتك��ون التربي��ة على حق��وق الإن�سان 

وحقوق الطفل جزءا لا يتجز�أ من النظام التربوي.

- �إقرار تدري�س حقوق الإن�سان وحقوق الطفل في 

كاف��ة مراحل التعلي��م واخت�صا�صاته، ولا �سيما في 

مج��الات كليات المعلمين، والق�ض��اء ورجال الأمن 

وال�صحافي�ني، وفي كلي��ات الجامع��ات بمختل��ف 

تخ�ص�صاتها.

- �إدراج مفاهي��م حق��وق الإن�س��ان والطف��ل في 

الم��واد الديني��ة والاجتماعي��ة واللغوي��ة والأن�شطة 

والبرامج المخ�ص�صة للمهارات الحياتية.

- �إدراج ثقافة حقوق الإن�سان وحقوق الطفل في 

البرام��ج التنموية المختلفة للحكوم��ة ، وفي �أن�شطة 

والبرام��ج  والإر�ش��اد،  والثقاف��ة  الإع�الم  و�سائ��ل 

الاجتماعية والتثقيفية الموجهة للا�سرة.

- ا�ش�رتاك منظم��ات المجتم��ع الم��دني وخا�صة 

منظمات حقوق الإن�سان، و�أهل الخبرة والاخت�صا�ص 

في و�ض��ع توجه��ات التربي��ة على حق��وق الإن�سان 

النظ��ام  م�ستوي��ات  مختل��ف  في  الطف��ل  وحق��وق 

التربوي .

المراجع :

 -  الأمم المتح��دة ، مبادئ تدري���س حقوق الإن�سان ، 

نيويورك ، 1989 .

 - الأمم المتح��دة، الإع�الن العالمي لحقوق الإن�سان، 

www.un.org/ar/ الالك�رتوني،  المتح��دة  الأمم  موق��ع 

ducuments
 - الأمم المتح��دة، اتفاقي��ة حقوق الطفل، موقع الأمم 

www.un.org/ar/ducuments ،المتحدة الالكتروني

 - �إدري�س نجيم ، التجربة المغربية في مجال التربية 

على حقوق الإن�سان ، ورقة عمل مقدمة في ور�شة العمل 

الإقليمي��ة ح��ول �إدم��اج حق��وق الإن�س��ان في المناه��ج 

التعليمية ، الدوحة ) 15- 19 فبراير 2004 ( .

 - ب��دون م�ؤلف ، التجرب��ة التون�سية في التربية على 

حق��وق الإن�سان ، الواقع والأف��اق ، ورقة عمل في ور�شة 

العمل الإقليمية حول �إدماج حقوق الإن�سان في المناهج 

التعليمية، الدوحة ) 15- 19 فبراير 2004 ( . 

 - جامع��ة الدول العربية والمنظم��ة العربية للتربية 

والثقافة والعلوم، خطة تطوير التعليم في الوطن العربي، 

مطبعة المنظمة العربية، ط 2 ، 2008 ، تون�س . 

- عبد المجيد الاقت�صار ، التربية على حقوق الإن�سان, 

مطبعة برنتو المحمدية ، ط)3(2004، الرباط.

- م�صطف��ى مح�سن ، البرنامج الوطن��ي للتربية على 

حـقـ��وق الإنـ�سان ، درا�سة ميـدانـي��ة ،في عالم الـتـربية ، 

مجـل��ة فـ�صلـية ، الع��دد )15(، من�شورات ع��الم التربية ، 

2004، الدار البي�ضاء.
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في �سنغافورة.. 

المعلم يحدد المنهج

نظام التعليم هو �أب���رز ملامح التقدم الاجتماعي 

في �سنغافورة، ويقف هذا النظ���ام �شامخاً، متحدياً 

ذات���ه، وي�شير �إلى نف�سه بفخ���ر واعتزاز، ولاغرو فهو 

مَعْلَ���مٌ؛ ب���ل وعَلَم عل���ى �سارية النظ���م التعليمية 

العالمية قاطبة ففيه يتاح للمعلم �أن يختار المنهج 

وفق ر�ؤيته وت�صوره. 

بقلم/ خالد البحيري

جمهورية م�صر العربية

واكت�سب �شموخه وتطوره من درجات 

الاهتم��ام العليا التي يحظ��ى بها على 

ه  ال��دوام، ومن ب�ؤرة التركيز الذي تخ�صُّ

به الدوائر والأجهزة المعنية والم�سئولة 

في الدول��ة، وهو يرتب��ط ارتباطاً وثيقاً 

بالتط��ورات النوعي��ة العالمي��ة في هذا 

المجال؛ �إن لم ي�سبقها ويتفوق عليها.

التعلي��م  ه��رم  �أعل��ى  في  تق��ف 

ب�سنغافورة: وزارة التربية، ومنوط بها 

�إدارة كل م�ؤ�س�س��ات التعلي��م؛ حكومية 

كان��ت �أو متخ�ص�صة �أو علي��ا. والتعليم 

عموم��اً غير �إلزام��ي، ويختلط الجن�سان 

في جلّ المدار�س. ويبلغ عدد الم�ؤ�س�سات 

م�ؤ�س�س��ة،   363( جميعه��ا:  التعليمي��ة 

 147 ابتدائي��ة،  مدر�س��ة   196 منه��ا 

مدر�س��ة ثانوي��ة، 14 كلي��ة متو�سط��ة 

و�أربعة معاهد علمية وجامعتان(.

ويب��د�أ التعليم بالمرحل��ة التي ت�سبق 

الأطف��ال،  �أي ريا���ض  المدر�س��ة،  �س��ن 

وبعده��ا ينتظ��م الأطف��ال في مدار���س 

التعليم العام لمدة ع�شر �سنوات؛ مجز�أة 

بين: ابتدائ��ي لمدة �ست �سن��وات، تليها 

مرحل��ة ثانوية لم��دة �أربع �سن��وات، ثم 

ينتقل��ون �إلى التعليم المتو�سط؛ ليق�ضوا 

في قاعات كلياته عامين درا�سيين.

وت�شكل مرحلة ما قبل المدر�سة �أولى 

تدخ��ل  الدرا�س��ي، ولا  ال�سلّ��م  درج��ات 

ه��ذه المرحلة �ضم��ن منظوم��ة التعليم 

النظامي الحكومي، ولكنها تدخل تحت 

مظلة �إ�شراف ال��وزارة، وتتولى �إدارتها 

م�ؤ�س�سات تعليمية واجتماعية و�إدارية 

مختلفة �ضمن ن�شاطاتها الخدمية التي 

تخ�ص بها المجتمع. 

وتم��وّل ريا���ض الأطف��ال برامجه��ا 

م��ن عائ��دات الر�س��وم الدرا�سي��ة الت��ي 

يدفعها �أولياء الأطفال؛ نظير الخدمات 
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التعليمية الت��ي يتلقاها �أبنا�ؤهم في الفئة العمرية 

�إلى 5 �سن��وات، وت�سته��دف ه��ذه  م��ن 3 �سن��وات 

المرحل��ة، كما في معظم دول الع��الم، تغذية الطفل 

ب�سلوكي��ات التعلي��م، و�إك�ساب��ه بع���ض المه��ارات 

الأ�سا�سي��ة الت��ي تع��د لبن��ة للمراح��ل الت��ي تليها، 

فيتعل��م الطفل النظام وكيفية التعامل مع الأدوات 

الدرا�سي��ة وم��ع معلمي��ه، وتعم��ل معظ��م ريا���ض 

الأطف��ال عل��ى فترت�ني يومي��اً، وتنق�س��م برامجها 

التعليمي��ة �إلى ثلاث��ة م�ستوي��ات ه��ي: الح�ضان��ة، 

رو�ضة الأطف��ال الأولى ورو�ضة الأطف��ال الثانية، 

ويدر�س الطفل لغت��ه الأم )ال�صينية �أو المالاوية �أو 

التاميلية( بجانب اللغة الإنجليزية، ويتعلم مبادئ 

الح�س��اب والعل��وم والمو�سيق��ى والفن��ون وبع���ض 

المهارات الأخرى والألعاب.

وتتوازى مع ريا�ض الأطفال مراكز تعليم الطفل 

الت��ي تقدم برامجها وخدماتها تحت �إ�شراف وزارة 

تنمية المجتمع، وهي غالباً ما تلحق ب�أماكن عمل 

الأمهات لتحفيزهن على الانخراط في نظام الدوام 

الكامل. 
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المرحلة الابتدائية

ت�ش��كل المرحل��ة الابتدائي��ة ن��واة التعلي��م 

النظام��ي، وه��ي للفئة العمرية م��ن 6 �سنوات 

�إلى 11 �سن��ة، وتنق�سم بدوره��ا �إلى مرحلتين: 

�أ�سا�سي��ة مدتها �أربع �سنوات، وتمهيدية مدتها 

�أربع��ة �صف��وف  الأ�سا�سي��ة  وت�ض��م  عام��ان. 

م��ن الأول �إلى الرابع؛ يدر���س التلميذ خلالها: 

اللغ��ة الإنجليزية و�إحدى اللغ��ات الأم بجانب 

الريا�ضي��ات. وفي نهاي��ة ال�ص��ف الراب��ع يتم 

تق��ويم التلاميذ من �أج��ل توجيههم للالتحاق 

بال�شعب��ة الت��ي تنا�س��ب قدراته��م في المرحلة 

التالي��ة؛ �أي مرحلة التمهي��د �أو التهيئة. وهذه 

المرحل��ة قا��رصة عل��ى �صف�ني فق��ط، هم��ا: 

الخام���س وال�ساد���س، ومنها ينخ��رط الطالب 

في درا�س��ة �إح��دى ث�الث �شع��ب �أ�سا�سي��ة في 

اللغتين الإنجليزي��ة والأم؛ بح�سب ا�ستعداداته 

و�إمكانات��ه وم��ا يتنا�س��ب مع قدرات��ه، وهي: 

�شعب��ة اللغ��ة الإنجليزي��ة واللغ��ة الأم؛ لغتان 

�أوليتان، وتتميز الدرا�سة في هذه ال�شعبة ب�أنها 

على م�ست��وى عالٍ ولذل��ك ين�شدها المتفوقون 

والمتمي��زون. الإنجليزية لغ��ة �أولى، والأم لغة 

ثانية. وتتجه غالبية الطلاب �إلى هذه ال�شعبة. 

اللفظي��ة  الأم  واللغ��ة  �أولى،  لغ��ة  الإنجليزي��ة 

وال�شفوي��ة، وتلتحق بها الأقلي��ة ذات القدرات 

الأق��ل درجة.وتوجد ع�الوة على ذل��ك �شعبة: 

الأم لغة �أولى، والإنجليزية ال�شفوية واللفظية، 

وفيه��ا يتلق��ى التلامي��ذ درو�ساً عل��ى م�ستوى 

عالٍ في اللغة الأولى ثم الثانية ال�شفوية.

وتو�ضع مناه��ج التعلي��م الابتدائي محلياً، 

وتترك��ز الدرا�سة في ال�صف��وف الأربعة الأولى 

عل��ى اللغ��ة الإنجليزي��ة و�إح��دى اللغ��ات الأم 

والريا�ضيات، ويبلغ عدد الح�ص�ص الأ�سبوعية 

47 ح�ص��ة، م��دة الواحدة منها ن�ص��ف �ساعة، 

بينم��ا يبل��غ عدده��ا في مرحل��ة التهيئ��ة 49 

ح�ص��ة؛ يتلقى فيها الطالب تعليماً في اللغتين 

الإنجليزي��ة والأم وفقاً لل�شعب��ة التي تنا�سبه، 

علاوة على درا�سة التربية الوطنية والأخلاقية، 

وبع���ض الهوايات والفن��ون والتربية ال�صحية 

والريا�ضية. 

وفي ال�صف��وف الأربع��ة الأولى؛ يخ�ص���ص 

33% م��ن وقت الدرا�سة للغة الإنجليزية، %27 

للغ��ة الأم، 20% للريا�ضي��ات، و20% للم��واد 

الأخرى.ويعق��د في نهاية المرحل��ة الابتدائية 

امتح��ان: )�إكم��ال التعلي��م الابتدائ��ي( لجميع 

الط�الب عل��ى م�ستوى البل��د، والناجحون فيه 

يت�أهل��ون للالتحاق بالتعليم الثانوي. التعليم 

الثان��وي وهو المرحل��ة التي تل��ي الابتدائية، 

وفي��ه يلتحق الطال��ب بالبرنام��ج الأكاديمي 

الذي ينا�سب قدراته ومهاراته وميوله. 

وتنق�س��م برام��ج ه��ذه المرحل��ة �إلى �أربعة، 

يختل��ف كل منه��ا ع��ن الآخ��ر، وترتب��ط م��دة 

الدرا�سة بنوع البرنام��ج، ولذلك فهي تتفاوت 

ما بين �أربع �سن��وات �إلى خم�س �سنوات. وهذه 

البرام��ج ه��ي:�أولًا: الخا���ص، وهو مت��اح فقط 

لم��ن حقق��وا �أعل��ى درج��ات التف��وق والتمي��ز 

الأكاديم��ي في اللغة، ولا تتجاوز ن�سبة القبول 

في��ه 10% م��ن ب�ني ه���ؤلاء الط�الب. ويدر�س 

الطالب لم��دة �أربع �سنوات؛ يت�أه��ل بعدها �إلى 

اجتياز امتحان ال�شهادة العامة للتعليم. ثانياً: 

ال�سري��ع، وي�ستوعب هذا البرنامج ن�صف طلبة 

التعلي��م الابتدائي، ومدته �أرب��ع �سنوات �أي�ضاً؛ 

يدر�س خلاله��ا الطلاب الإنجليزي��ة لغة �أولى، 

و�إح��دى اللغات الأم لغة ثاني��ة، وي�ؤهل كذلك 

�إلى امتحان ال�شهادة العامة للتعليم )الم�ستوى 

العادي(. ثالثاً: العادي الأكاديمي، ويلتحق به 

من خم�س �إلى ربع خريجي المرحلة الابتدائية 

الذي��ن يتمتعون بقدرات �أق��ل من زملائهم في 

البرنامج ال�سريع، ومدته �أربع �سنوات، وي�ؤهل 

الطال��ب لامتح��ان ال�شه��ادة العام��ة للتعلي��م 

�سن��ة  درا�س��ة  يمكن��ه  ولك��ن   ،)N-Level(
�إ�ضافي��ة ت�ؤهل��ه لامتح��ان الم�ست��وى العادي 

)O-Level(. رابع��اً: الع��ادي الفني، ويتجه 



101

�إلي��ه ح��والي 10 �إلى 15% م��ن المتخرج�ني 

في الابتدائي��ة، ومدت��ه �أرب��ع �سن��وات يتمك��ن 

خلاله��ا الطالب م��ن �إجادة اللغ��ة الإنجليزية، 

ورف��ع قدراته في الريا�ضي��ات، ويتعلم كيفية 

التعام��ل م��ع الحا�س��وب، وي�ؤه��ل لامتح��ان 

م�ست��وى )N-Level(، �أو الم�ست��وى العادي 

بعد درا�سة �سنة �إ�ضافية مثل البرنامج العادي 

الأكاديمي. 

التعليم الفني

وغالب��اً ما يتج��ه طلاب ه��ذا البرنامج �إلى 

التعليم الفني والمهني في المعاهد المخت�صة، 

�أو التجارية.الكليات المتو�سطة مدتها عامان، 

وينتقل �إليها الراغب��ون في موا�صلة درا�ستهم 

الأكاديمي��ة من الناجحين في ال�شهادة العامة 

للتعليم )الم�ستوى العادي )A-Level( الذي 

ي�ؤدي��ه كل ط�الب الكليات المتو�سط��ة للقبول 

بالجامع��ة، وم��ن يح�ص��ل عل��ى تقدي��ر جي��د 

يت�أهب لدخول الجامعة.

بمرونته��ا  المتو�سط��ة  الكلي��ات  وتت�ص��ف 

في  وبفر�صت��ه  الذات��ي  التعلي��م  وبح�ص���ص 

التخ�ص���ص و�إج��راء البح��ث في الم��ادة بعمق 

وتركي��ز. ويدر���س الطالب في الكلي��ة درا�سات 

عام��ة بجانب �إح��دى اللغ��ات الأم، ويمكن �أن 

يخت��ار �إح��دى المجموع��ات الث�الث التالي��ة 

ريا�ضي��ات  العل��وم:  المتق��دم:  الم�ست��وى  في 

وريا�ضيات �إ�ضافي��ة، فيزياء، كيمياء، �أحياء، 

اقت�ص��اد وعل��وم حا�س��ب. الآداب: ريا�ضيات، 

اقت�ص��اد،  تاري��خ، جغرافي��ا،  �إنجلي��زي،  �أدب 

م��رسح وفنون. التج��ارة: ريا�ضيات، اقت�صاد 

�أدب  الأعم��ال،  �إدارة  المحا�سب��ة،  مب��ادئ 

�إنجلي��زي، تاري��خ وجغرافيا.وي���ؤدي الطلاب 

امتحان��اً في الم��واد التي يختارونه��ا، وتقدم 

له��م كذلك مواد اختيارية كاللغات: الفرن�سية، 

الألمانية، ال�صينية العالي��ة واليابانية، وذلك 

علاوة على الفنون والمو�سيقى.

التعليم العالي

تقف جامعتا �سنغافورة الوطنية، وناينانج 

التعلي��م  قائم��ة  ر�أ���س  عل��ى  للتكنولوجي��ا، 

الع��الي، ويت�أه��ل للالتح��اق بهم��ا �أ�صح��اب 

الأداء الأكاديم��ي المتمي��ز في ال�شهادة العامة 

للتعلي��م. وتع��د جامع��ة �سنغاف��ورة م��ن �أكبر 

الجامع��ات و�أعرقه��ا، وت�ض��م: ثم��اني كلي��ات 

وخم�س�ني دائ��رة تمن��ح درج��ة البكالوريو�س 

في عدد م��ن التخ�ص�صات، بجانب درجة عليا 

في الفن��ون والعل��وم الاجتماعي��ة والهند�س��ة 

المعمارية و�إدارة المب��اني والممتلكات و�إدارة 

الأعم��ال والقانون والعل��وم والهند�سة والطب 

وط��ب الأ�سنان. و�أربع مدار���س تمنح �شهادات 

علي��ا فوق الجامعي��ة؛ في تخ�ص�ص��ات: الطب، 

وثلاث��ة  والهند�س��ة.  الإدارة  الأ�سن��ان،  ط��ب 

البح��وث  بمج��الات  تعن��ى  متقدم��ة  معاه��د 

والتطوير في تطبيقات تكنولوجيا المعلومات 

والتقني��ات الع�ضوي��ة والإلكترونية الم�صغرة.

�أما بالن�سبة �إلى جامعة ناينانج للتكنولوجيا؛ 

فق��د ظه��رت �إلى الوج��ود في �شه��ر يولي��و من 

ع��ام 1991م، وه��ي جامع��ة حديث��ة، تعن��ى 

بتخ�ص�ص��ات: الهند�س��ة المدني��ة والإن�شائية، 

الهند�س��ة الكهربائية والإلكتروني��ة، الهند�سة 

الميكانيكية والإنتاجية، المحا�سبة والأعمال، 

العل��وم التطبيقي��ة، ول��كل تخ�ص���ص من هذه 

التخ�ص�صات الخم�سة مدر�سة خا�صة به؛ بينما 

توجد �أربع مدار�س �أخرى تتبع المعهد الوطني 

للتربية، وهي مدار�س: العلوم، الآداب، التربية، 

والتربية البدنية. التعليم الفني والمهني يدخل 

ه��ذا النوع م��ن التعليم في البرنام��ج العادي 

)الفن��ي( بالمدار���س الثانوي��ة؛ حي��ث يدر���س 

الطال��ب ب�ش��يء م��ن التركي��ز الم��واد الفني��ة، 

ويتعل��م كيفي��ة ا�ستخ��دام الحا�س��وب. وتت��اح 

للط�الب كذل��ك فر�ص��ة الالتح��اق بالمعاه��د 

الفني��ة )البوليتكني��ك( التي تط��رح برنامجها 

على جز�أين، الي��وم الكامل والدرا�سة الجزئية. 
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وفي الج��زء الأول ينخ��رط الطال��ب في الدرا�سة 

لم��دة ثلاث �سن��وات يح�صل بعده��ا على درجة 

الدبل��وم، �أو عل��ى ال�شهادة بعد عام�ني. وتركز 

معاهد البوليتكنيك على التطبيقات والتدريبات 

داخل معاملها وور�شها �أو خارجها في ميادين 

العم��ل والإنت��اج ال�صناع��ي ومواق��ع الأن�شطة 

التجاري��ة. وت�شم��ل تخ�ص�صاته��ا وم�ساقاته��ا 

الدرا�سي��ة مجالات التقني��ات الزراعية، التقنية 

والبن��وك  ال�سف��ن  بن��اء  الهند�س��ة،  الع�ضوي��ة، 

التجارية.

�أم��ا برامج التدريب الفني الأخرى، فيدر�سها 

الطال��ب في معاهد مجل�س التنمية الاقت�صادية 

المعروفة هناك، مث��ل: المعهد الفرن�سي، المعهد 

الألم��اني، المعه��د الفني الياب��اني. وتتولى هذه 

المعاه��د تدري��ب الطلاب في مج��الات: ت�صميم 

برمجي��ات الحا�س��وب، المعالج��ات الم�صغ��رة، 

تطبيق��ات الحا�س��ب، التكنولوجي��ا ال�صناعي��ة 

وغيرها.

التعليم غير النظامي

امتد ن�ش��اط القطاع الخا���ص في �سنغافورة 

�إلى الا�ستثمار في مج��ال التعليم مثل غيره في 

ج��لّ دول الع��الم، وا�سته��دف في ه��ذا الجانب: 

�إن�شاء م�ؤ�س�س��ات تعليمية و�إدارتها على �أ�سا�س 

تجاري وربحي. ودخل��ت كذلك في هذا الن�شاط 

الترب��وي والتعليم��ي بع���ض المنظم��ات غ�ري 

الربحية: دينية كانت �أو اجتماعية. 

وتلتزم جميع م�ؤ�س�سات التعليم غير الر�سمي 

بالأنظم��ة الخا�ص��ة ببرام��ج ه��ذا الن��وع م��ن 

التعلي��م الت��ي تحدده��ا وزارة التربي��ة، بينم��ا 

ت�رتك للقط��اع الخا���ص والمنظم��ات المعني��ة 

مدار�سه��ا  في  القب��ول  معاي�ري  و�ض��ع  مهم��ة 

و�أنظم��ة الت�سجيل الخا�ص��ة بها.كما تدخل في 

مظلة التعليم غ�ري الر�سمي: المدار�س التكميلية 

التي تن�شئه��ا وتديرها المجتمع��ات الفنلندية، 

النرويجي��ة، ال�سويدي��ة والإيطالي��ة. وتقت��رص 

برام��ج هذه المدار�س ع��ادة على عطلات نهاية 

الأ�سبوع، وفيها يلتحق الطلاب بدورات ق�صيرة 

الثقافي��ة  الحي��اة  �أنم��اط  ودرا�س��ة  اللغ��ة  في 

للمجتمع المعني.

ويب��د�أ العام الدرا�س��ي في �شهر يناير من كل 

ع��ام، وينق�سم �إلى �أربع��ة ف�صول، مدة كل واحد 

منها ع�شرة �أ�سابيع. 

ويتمت��ع الط�الب بعطل��ة لمدة �أ�سب��وع واحد 

خ�الل الف�صل�ني الث��اني والثال��ث، ث��م عطل��ة 

لمدة �شه��ر في منت�صف الع��ام الدرا�سي، و�شهر 

ون�ص��ف ال�شهر تقريب��اً في نهاية الع��ام. ويبد�أ 

اليوم الدرا�سي وفق التقويم المعتاد في ال�ساعة 

ال�سابع��ة والن�صف �صباحاً للف�رتة الأولى التي 

تمت��د �إلى الواحدة بعد الظه��ر، بينما تبد�أ الفترة 

في  وتنته��ي  الواح��دة،  ال�ساع��ة  في  الثاني��ة 

ال�ساد�سة والن�صف م�ساءً.

�أم��ا المناهج فتقع �ضم��ن م��سؤوليات الق�سم 

الفني ب��وزارة التربي��ة ومهماته، فه��و م�سئول 

ع��ن مراجعتها وتعديلها وفق معطيات الع�صر، 

وبم��ا يتنا�س��ب م��ع متطلب��ات التنمي��ة في كل 

م�ساراته��ا. ويُعن��ى كذل��ك بتحدي��د المق��ررات 

الأ�سا�سي��ة والاختياري��ة في كل مدار�س البلاد، 

م��ع �إع��داد تو�صي��ف له��ا، وبي��ان لأهدافه��ا، 

وتوجيهات ومقترحات حول طرائق تدري�سها. 

وفي ه��ذا المنح��ى تت��اح للمعلم�ني حري��ة 

اختيار المقررات التي تلبي احتياجات طلابهم، 

تطوي��ر  معه��د  ب�شروح��ات  الا�ستئنا���س  م��ع 

المناه��ج الت��ي يزودهم به��ا ح��ول الا�ستخدام 

المنا�س��ب للم��واد قب��ل تطبيقها، وع�الوة على 

هذا يتولى المعهد تدريب المعلمين، قبل الخدمة 

وفي �أثنائها ـ فيما يتعلق بالمناهج الم�ستحدثة 

بغر���ض م�ساعدته��م في ا�ستيع��اب التغي�ريات 

التي طر�أت عليها. 

وبخ�صو���ص مناه��ج التعليم الثان��وي؛ ف�إن 

طلاب ال�صف�ني الأول والث��اني في البرنامجين 

الخا���ص وال�سري��ع يدر�س��ون منهج��اً م�شتركاً 

الأم،  اللغ��ات  �إح��دى  الإنجليزي��ة،  اللغ��ة  في: 

الريا�ضي��ات، العل��وم العام��ة، الأدب، التاريخ، 

الت�صمي��م  والح��رف،  الفن��ون  الجغرافي��ا، 

والتكنولوجي��ا �أو الاقت�ص��اد المن��زلي، وي�ؤدي 

الطلاب امتحاناً في كل هذه المواد. 

وبالإ�ضافة �إلى ذل��ك يدر�سون مواد تثقيفية 
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وت�أهيلية دون �أن يقوّموا بامتحان في نهايتها، 

وت�شم��ل: التربي��ة الوطنية والأخلاقي��ة، التربية 

الريا�ضية، المو�سيقى. 

وتت��اح للطال��ب المتف��وق �أو المتمي��ز فر�صة 

اختياري��ة لدرا�س��ة لغ��ة ثاني��ة كالفرن�سي��ة �أو 

الألمانية �أو المالاوية. 

وفي ال�صفين الثال��ث والرابع: يدر�س الطالب 

م��واد �أ�سا�سية ت�شم��ل: اللغ��ة الإنجليزية، �إحدى 

اللغ��ات الأم، م��ادة علمي��ة و�أخ��رى في العلوم 

الإن�ساني��ة. وتتهي���أ ل��ه بجانب ذل��ك �أربع مواد 

اختيارية تنا�سب قدراته واهتماماته.

ن�شاطات غير �صفية

ته��دف الن�شاط��ات غ�ري ال�صفي��ة �إلى ثلاث��ة 

�أمور،الأول: الترويح عن التلاميذ، الثاني: تطوير 

روح الجماع��ة والقي��م الاجتماعية والح�ضارية 

المرغوبة، مثل الإح�سا���س بالم��سؤولية، الثالث: 

تطوي��ر الذات ع��ن طريق تنمي��ة الح�س الجمالي 

وغيره من ال�صفات ال�شخ�صية المرغوبة.

ويبد�أ الانخ��راط في الن�شاط��ات غير ال�صفية 

في ال�صف الرابع الابتدائي، والم�شاركة في هذه 

المرحلة اختيارية. 

�أم��ا في المرحل��ة الثانوي��ة ف���إن الم�شارك��ة 

�إلزامي��ة حيث على كل طال��ب �أن يختار ن�شاطاً 

�أ�سا�سياً واحداً عل��ى الأقل، وله �أن يكون ن�شاطاً 

ثقافي��اً )كالجوقة الع�سكرية �أو الرق�ص القومي( 

�أو �أن يك��ون ن�شاطاً بدنياً )ككرة القدم �أو ال�سلة( 

�أو �أن ين�ضم �إلى نادٍ للهوايات )كنادي الكمبيوتر 

�أو جماعة الت�صوير(.

ر�سوم مدر�سية

في  مجاني��ة  الدرا�س��ة  المدر�سي��ة  الر�س��وم 

المرحلة الابتدائية.

�أما في المرحلة الثانوية فيدفع الطالب مبلغ 

خم�س��ة دولارات �سنغافوري��ة في ال�شهر )حوالي 

4 دولار �أمريك��ي(. وهذا المبلغ له قيمة معنوية 

فق��ط، وه��ي تح�سي���س الطال��ب و�أهل��ه ب�أهمية 

طل��ب العلم و��رضورة الحر�ص وب��ذل الجهد في 

تح�صيل��ه، ولذا ف�إن دفعه ه��ذا الر�سم تعبير عن 

حر�صه وحر�ص �أهله.

ومع ذلك، ف�إن الأهالي يدفعون ر�سوماً �أخرى 

تغطي جزءاً من كلفة المعدات والبرامج الخا�صة 

التي قد تكون في مدار�سهم. 

ويُعف��ى الطلبة المحتاجون م��ن هذه الر�سوم 

بع��د �أن يتقدم��وا ل��وزارة التربي��ة مبين�ني عدم 

قدرتهم على دفعها.

�صحة الطفل

يترك��ز تق��ديم الخدم��ة الطبي��ة للطف��ل من��ذ 

ولادت��ه في المرك��ز ال�صحي القري��ب من منزله، 

والخدم��ة ال�صحية المقدم��ة في المدار�س قليلة، 

و�أهمها:ـ وجود عي��ادة خا�صة للأ�سنان في كل 

مدر�سة ابتدائي��ة، وهذه العيادة مجهزة بكر�سي 

�أ�سن��ان و�أجه��زة للتعقي��م، وتديره��ا ممر�ض��ة 

مدرب��ة تفح���ص جميع ط�الب المدر�سة مرة كل 

�ست��ة �أ�شهر )بمع��دل 30 طالباً �إلى 35 طالباً في 

الي��وم( ويح�ضر �إلى هذه العي��ادة طبيب �أ�سنان 

م��رة كل �شه��ر لينظ��ر في الح��الات التي تحتاج 

�إلى عناية �أكبر، وقد يح�ضر الطبيب في �أي وقت 

عندما تدع��و الحاجة، وت�ستلم الممر�ضة مرتبها 

من وزارة ال�صحة، ولي�س لهذه العيادة �أي ن�شاط 

�آخر غ�ري علاج الأ�سنان م��ن الناحية العلاجية 

والوقائية، كم��ا �أن هذه العيادة تخدم المدار�س 

الثانوية القريبة.

 يوج��د كذل��ك عي��ادات �أ�سن��ان متنقل��ة على 

�سيارات تقدم الخدمة لبع�ض المدار�س الثانوية، 

وتقوم بذلك ممر�ضة مدربة.

ولا توجد غرف خا�صة للإ�سعاف في المدار�س 

ال�سنغافوري��ة، ولكن توجد تجهيزات طوارئ في 

جمي��ع المخت�ربات،  وعن��د مر�ض �أح��د الطلاب 

ي�ستدع��ى ولي �أم��ره ويطل��ب من��ه عر�ض��ه على 

المركز ال�صح��ي، وعندما تكون الحالة �إ�سعافية 

ي�ستدع��ى الإ�سع��اف،  ويوجد فري��ق طبي يزور 

المدر�س��ة مرة واح��دة في ال�سنة لفح�ص الطلاب 

في المدار�س الابتدائية
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حول الدرا�سات والبحوث 

العلمية في التنوع 

الحيوي ودوره في �إدامة 

التوازن البيئي 

تقرير / محمد خلفان 
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للتربي��ة  العماني��ة  الوطني��ة  اللجن��ة  نظم��ت    

والثقافة والعلوم بالتعاون مع المنظمة الإ�لاسمية 

للتربية والعلوم والثقافة، والمركز الوطني للبحث 

المي��داني في مج��ال حف��ظ البيئ��ة التاب��ع لدي��وان 

الب�الط ال�سلط��اني حلقة عم��ل �شب��ه �إقليمية حول 

الدرا�س��ات والبح��وث العلمية في التن��وع الحيوي 

ودوره في �إدام��ة التوازن البيئي مابين الفترة 21 

الى 23 نوفم�رب 2012م، ا�ستم��رت الحلق��ة ثلاثة 

�أي��ام، و�شارك فيها ال�سلطنة وت�سع دول عربية هي 

الإم��ارات العربي��ة المتح��دة، والأردن، والبحرين، 

وقط��ر، والكوي��ت، ولبن��ان، وال�سعودي��ة، وم��رص، 

و�سوري��ا. نبح��ر ع�رب ه��ذا الا�ستط�الع في الحلقة 

الإقليمية.  

�أوراق عمل 

ت�ضمن��ت الحلقة �إلق��اء العديد م��ن �أوراق العمل 

العلمي��ة  والبح��وث  الدرا�س��ات  ح��ول  العلمي��ة 

والإجراءات التطبيقي��ة التي تم �إنجازها في الدول 

الم�شارك��ة حول التنوع الحيوي ودوره في الحفاظ 

على التوازن البيئي. 

الجل�سة الأولى 

وق��د تناول��ت الحلق��ة في جل�سته��ا الأولى ع��دة 

�أوراق عم��ل، وجاءت الورقة الأولى بعنوان )�أهمية 

التنوع الحي��وي ودوره في المحافظة على التوازن 

البيئي و�ضمان حماية البيئة البحرية وال�ساحلية( 
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قدمها الدكتور عبد اللطيف يو�سف من �سوريا. عرف الدكتور في ورقته التنوع 

الحيوي والتوازن البيئي، وتناول مو�ضوع �أهمية التنوع الحيوي والزراعي في 

�سوريا، حيث و�ضح التناق�ص ال�شديد في الأنواع والأ�صناف الحيوية والحاجة 

ال�شديدة لدرا�سات مخ�ص�صة موحدة لهذه الأنواع في كل بلد، و�أ�شار �إلى الفوائد 

العديدة للتن��وع الحيوي، و�أكد الدكتور على �أهمية الأنظمة الزراعية التقليدية 

في المحافظ��ة عل��ى التنوع الحي��وي، كما تحدث عن تمي��ز التنوع الحيوي في 

�ساحل �سوريا،و�أ�شار �إلى �أهمية التوعية و�إن�شاء مزيد من المحميات الطبيعة. 

الجل�سة الثانية 

قدم��ت في الجل�سة الثانية ورقة بعنوان مخاطر التلوث على التنوع الحيوي 

في البحري��ن قدمه��ا الدكت��ور حمود عب��د الله نا�صر حيث تحدث��ت الورقة عن 

ال�ضغوط��ات البيئي��ة وكيفي��ة علاجه��ا، وهدف��ت الورقة �إلى ح��رص ال�ضغوط 

البيئية التي يت�سبب فيها الإن�سان والتي ت�ؤثر بدورها على الكائنات القاعية، 

كما تطرقت الورقة لبع�ض الدرا�سات البحرينية التي تو�ضح �أن عدد الكائنات 

القاعي��ة ب��د�أ بالتناق�ص ب�ش��كل كبير من 350 ن��وع �إلى 270 نوع وذلك على 

ح�س��اب التن��وع والكمي��ة، وعددت الورق��ة �ست عوام��ل لل�ضغوط��ات البيئية، 

وق��دم الدكتور اقتراح��ات محددة للحفاظ على البيئة منه��ا: �إن�شاء المحميات 

البحري��ة، والحفاظ عل��ى التكوين البيئي مثل جزيرة حوار، و�سن الت�شريعات ، 

و�أهمي��ة التقييم البيئي الم�ستم��ر، وفي الختام �أكدت الورقة على �أهمية البحث 

العلمي للحفاظ على الكائنات القاعية وكذلك �ضرورة تبادل الخبرات العلمية 

بين الدول. 

وق��دم الدكتور خال��د البلو�شي من الإمارات العربي��ة المتحدة ورقة بعنوان 

درا�سة جيولوجي��ة للظواهر الحرارية الم�ؤقتة في البيئة ال�صحراوية والبحرية 

و�أثره��ا في التن��وع الحي��وي البحري، حي��ث ا�ستخ��دم فيها نظ��م المعلومات 

الجغرافي��ة والا�ست�شعار عن بعد  لدرا�سة المي��اه الجوفية وتفاعلها مع التنوع 

البيئ��ي الحيوي، وتح��دث عن �أث��ر العوام��ل الجولوجية )ال�ص��دوع( في تغذية 

الخزان��ات المائية الجوفي��ة ال�ساحلية وتداخلها مع مياه البح��ر، و�أثرها على 

التن��وع الحيوي البح��ري، واقترحت الورقة تكثيف الدرا�س��ات البيئية للك�شف 

عن العلاقة المتبادلة بين المياه الجوفية، والبيئة ال�ساحلية. 

�أما الورقة الثالثة  فقد قدمها الدكتور علي بن �سعيد البلو�شي وكانت بعنوان 

البيئ��ة البحرية العمانية - الحالة والم�شاكل والجهود- حيث تعر�ضت الورقة 

لثلاث��ة مح��اور رئي�سية هي: محددات البيئة البحري��ة، وحالة البيئة البحرية، 

وم�شاكل البيئة البحرية العمانية، كما تحدثت عن الجهود المبذولة للمحافظة 

عل��ى البيئة البحري��ة وا�ستدامتها. ومن خ�الل الأوراق المقدمة اجتمعت لجنة 

�صياغ��ة التو�صي��ات واقترحت : رف��ع م�ستوى التع��اون الإقليمي والدولي في 

مجال البحوث والتكنولوجي��ا الهادفة ل�صون موارد التنوع الحيوي، وتكثيف 

درا�س��ات تقيي��م الأثر البيئ��ي ) )EIAوالحفاظ على التن��وع الحيوي البحري 

قب��ل و�أثناء وبعد تنفي��ذ �أي عمليات ردم بحرية، وتفعي��ل الت�شريعات البيئية 

والاتفاقيات الدولية والإقليمية ون�شر الوعي والتثقيف البيئي، و�إعادة تدوير 

المي��اه العادم��ة من محط��ات تحلية ماء البح��ر، و�إن�شاء مرك��ز �إقليمي لإدارة 

المحمي��ات الطبيعية خا�صةً تلك  المتعلقة بالتن��وع الحيوي البحري، وتفعيل 
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والمحا�سب��ة  والرقاب��ة  الج��دوى  مفاهي��م 

البيئي��ة عند تنفيذ الم�شاري��ع التنموية على 

البيئات ال�ساحلية. 

الجل�سة الثالثة 

وفي الجل�س��ة الثالث��ة ق��دم الدكت��ور عبد 

اللطيف يو�سف الورقة الأولى وكانت بعنوان 

التغ�ريات المناخي��ة وت�أثيراته��ا المختلف��ة 

ال�ساحلي��ة والبحري��ة و�سب��ل  البيئ��ة  عل��ى 

مواجهته��ا، وق��د تناول��ت الورق��ة تعري��ف 

المناخ، وعنا�صره، و�أثر الن�شاط الب�شري في 

حدوث بع���ض التغ�ريات المناخية وخا�صة 

ظاه��رة الاحتبا���س الح��راري. كم��ا تطرقت 

الحم�ض��ي  والمط��ر  ال�ضبخ��ان،  لظاه��رة 

وم�صدره وت�أثيره على الأر�ض والمحيطات. 

وتناولت غاز الأوزون والأ�سباب التي ت�ؤدي 

لا�ستنزاف��ه. و�أو�ص��ت بعدد م��ن التو�صيات 

منه��ا: احترام الاتفاقي��ات الخا�صة بالتغير 

المناخ��ي، و دع��م البح��ث العلم��ي لتوف�ري 

م�صادر للطاقة البديلة واحترام ال�شجرة . 

وق��دم الدكت��ور مع��روف خل��ف الورق��ة 

الثاني��ة التي كانت بعن��وان التنوع الحيوي 

في خلي��ج العقب��ة ب��الأردن، وتحدث��ت ع��ن 

جغرافية خلي��ج العقبة، حيث �أ�شارت �إلى �أن 

طوله يبلغ 180 كم وعر�ضه 26 كم ومتو�سط 

عم��ق 800م �إلا �أنه يتميز بال�ضحالة ن�سبيا 

عن��د م�ضي��ق ت�ريان 200م وتط��ل الأردن 

عل��ى الخليج بواجهة قدره��ا 27 كم. وي�ضم 

خلي��ج العقبة نح��و 33 نوعا م��ن الطحالب 

و�سبع��ة �أنواع من الأع�ش��اب البحرية, ونحو 

219 نوع��ا م��ن المرج��ان، و509 نوعا من 

الأ�سماك منه��ا الغ�ضروفي��ات والعظميات. 

وق��د �صنف��ت الورق��ة البيئ��ات الت��ي تعي�ش 

فيه��ا الأ�سماك حيث يعي���ش ما ن�سبته %50 

منه��ا في نطاق ال�شع��اب المرجانية. و%80 

منه��ا يعي���ش في الق��اع و20% في المناطق 

ال�ضحلة. وي�ساهم التنوع الإحيائي بالخليج 

في ازدهار ال�سياحة من خلال الغو� ص مما 

ي�ساهم بن�سبة كبيرة في الدخل القومي. 

وق��دم الدكت��ور حم��د بن محم��د الغيلاني 

الورق��ة الثالث��ة وج��اءت بعن��وان التغيرات 
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البيئي��ة و�أثرها على التن��وع الإحيائي في المياه 

العماني��ة، حي��ث �أ�شارت الورق��ة �إلى تميز البحار 

العمانية بتنوعها الكبير، فعمان تطل على ثلاثة 

بح��ار متنوع��ة البيئ��ات والظ��روف الجغرافي��ة: 

الخلي��ج العرب��ي وبحر عم��ان وبحر الع��رب، هذا 

التن��وع في البحار ي�ض��اف �إليه التغ�ري الم�ستمر 

في التيارات المائية الباردة التي ت�أتي في ف�صل 

الخري��ف م��ن بح��ار بعيدة مث��ل: غ��رب ا�ستراليا 

�إلى �شواط��ئ عم��ان المطلة على بح��ر العرب، مما 

ي���ؤدي �إلى تغ�ري المناخ في تل��ك المنطقة وي�سبب 

ما يع��رف علميا بظاه��رة التقلي��ب. �إن التيارات 

والجنوبي��ة  �شت��اءً  الغربي��ة  ال�شمالي��ة  البحري��ة 

الغربي��ة �صيف��ا تحم��ل في طياته��ا مزي��دا م��ن 

الت�أث�ري والتمي��ز في البيئ��ة البحري��ة العماني��ة، 

وقد تنوع��ت قيعان البح��ار في ال�سلطن��ة لت�شمل 

بيئ��ات ال�شع��اب المرجاني��ة وال�صخ��ور والرمال 

والجبال في مواقع عميقة من البحار، هذا التنوع 

والاخت�الف في قيع��ان البح��ار �أدى �إلى تن��وع 

كب�ري وفري��د في الكائنات البحري��ة و العديد من 

ال�شعاب المرجاني��ة المختلفة الأ�ش��كال والألوان 

والأحج��ام، بالإ�ضاف��ة �إلى التن��وع في العوال��ق 

النباتية والحيوانية الدقيق��ة والأع�شاب البحرية 

و�أ�شجار القرم، ه��ذا بالإ�ضافة �إلى التنوع الكبير 

في الأ�سم��اك والرخويات والق�شريات وال�لاسحف 

البحرية والحيتان والدلافين. 

الجل�سة الرابعة 

في الجل�س��ة الرابعة ق��دم الدكتور �شريف فتوح 

الورقة الأولى وكانت بعنوان ت�أثير ال�سياحة على 

التن��وع الحي��وي بالمناط��ق ال�ساحلي��ة – درا�سة 

حال��ة ع��ن ح��ادث تعر���ض ال�سائح�ني لهجمات 

�أ�سماك القر�ش ب�شرم ال�شيخ بم�صر 2010وخل�صت 

الدرا�سة للآتي:��رضورة عمل م�سح دوري �شهري 

لمعرف��ة �أن��واع �أ�سماك القر���ش و �أماكن تجمعها، 

�إطع��ام  بع��دم  والغوا�ص�ني  ال�سائح�ني  و�إل��زام 

الأ�سم��اك لع��دم �إثارته��ا، والتعام��ل بح��ذر م��ع 

ال�شع��اب المرجاني��ة حتى لا تت��م �إ�صابتهم حيث 

�إن رائحة الدم تث�ري �أ�سماك القر�ش، و�إلزام القرى 

ال�سياحي��ة بعم��ل �أب��راج مراقبة �شاطئي��ة مزودة 

بمراقب�ني يت��م تدريبهم لمراقب��ة حرك��ة �أ�سماك 

القر�ش ور�صدها. 
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قدمه��ا  الت��ي  الثاني��ة  الورق��ة  وج��اءت 

الدكتورميلاد فخري بعن��وان ت�أثير ال�سياحة 

عل��ى البيئ��ة ال�ساحلي��ة في لبن��ان، و�أ�شارت 

الورق��ة �إلى �أن لبن��ان دول��ة رائ��دة في مجال 

ال�سياح��ة بين البل��دان المجاورة ل��ه، ولديها 

من المقوم��ات ال�سياحية المتميزة ما ي�ؤهلها 

لتك��ون في مقدمة مقا�صد الج��ذب ال�سياحي، 

فه��ي بل��د كل الموا�س��م ال�سياحي��ة، وت�ش��كل 

المناطق ال�ساحلي��ة اللبنانية على مدار �أ�شهر 

ال�سن��ة الج��اذب الأك�رب لل�سي��اح لم��ا تقدم��ه 

من ن�شاط��ات مختلفة، كما تنت��رش ال�شواطئ 

ال�ساح��ل  الترفيهي��ة عل��ى ط��ول  ال�سياحي��ة 

اللبن��اني و ه��ي ت�شتم��ل عل��ى جمي��ع �أن��واع 

الأن�شطة، وبالرغم من اعتبار ال�سياحة �إحدى 

الدعائ��م الرئي�سي��ة للاقت�صاد اللبن��اني، ف�إنه 

يمك��ن و�ص��ف �أثرها عل��ى البيئ��ة ب�شكل عام 

والبيئ��ة البحري��ة ب�ش��كل خا���ص بالكارث��ة. 

فالآث��ار الرئي�سي��ة للأن�شط��ة ال�سياحي��ة هي 

تدم�ري الموائ��ل ال�ساحلي��ة م��ن خ�الل �إن�شاء 

المنتجعات ال�سياحية مبا�شرة على ال�شواطئ 

والا�ستخدام الوا�س��ع والمكثف لهذه ال�شواطئ 

من خلال ممار�سة مختلف الأن�شطة ال�شاطئية 

والبحري��ة م��ن دون �أي �ضواب��ط �أو رقاب��ة , 

و�أ�ضافت الورقة �أن ال�سياحة ال�ساحلية ت�ؤدي 

�إلى ا�ستنزاف وتلوث الموارد الطبيعية، ويكمن 

�أ�سا���س الم�شكل��ة في ع��دم وج��ود ت�شريع��ات 

القوان�ني  تطبي��ق  �صعوب��ة  وفي  منا�سب��ة 

الموجودة. 

   وج��اءت الورق��ة الثالث��ة الت��ي قدمه��ا 

الدكتور حازم كراوي بعنوان  التلوث النفطي 

و�سب��ل �إزالت��ه م��ن �سط��ح المي��اه با�ستخدام 

م��واد ما�صة طبيعي��ة، حيث رك��زت الدرا�سة 

على تحديد زم��ن الامت�صا�ص الأمثل وال�سعة 

الامت�صا�صية العظيمة لبع�ض المواد طبيعية 

المن�ش���أ �إ�ضاف��ة �إلى رقائ��ق الب��ولي بروبلين 

الم�صنع��ة، بوج��ود ثلاث��ة �أن��واع م��ن النفط 

�إلى  الورق��ة  و�أ�ش��ارت  مختلف��ة،  بلزوج��ات 

قدرة �إزالة النف��ط من �سطح مياه البحر ببنية 

المادة الما�ص��ة وخوا�ص �سطحها �إ�ضافة �إلى 

كمية النفط وخوا�صه وب�شكل خا�ص لزوجته 

والت��ي تع��د العام��ل الأك�رث �أهمي��ة للق��درة 

الامت�صا�صي��ة للم��واد الما�ص��ة. كم��ا بين��ت 

الدرا�س��ة �أن زيادة زم��ن الامت�صا�ص لا ي�ؤثر 

عل��ى ال�سع��ة الامت�صا�صية للم��واد المدرو�سة 

بوج��ود نوعي النف��ط ذي اللزوج��ة ال�ضعيفة 

ازدادت  MV(، بينم��ا  )LV و  والمتو�سط��ة 

ال�سع��ة الامت�صا�صية لهذه الم��واد عند زيادة 

زمن الامت�صا�ص �إلى 30 دقيقة بوجود النفط 

الع��الي اللزوج��ة  HV. كما �أ�ش��ارت الورقة 

�إلى تجاوز القدرة الامت�صا�صية لخيوط الذرة 

ال�صفراء القدرة الامت�صا�صية للمواد الطبيعية 

الأخرى،حيث �سجلت رقائ��ق البولي بروبلين 

�أعل��ى �سعة امت�صا�صية، وتب�ني هذه النتائج 

�إمكانية ا�ستبدال المواد الم�صنعة الم�ستخدمة 

لإزالة النفط في �سوريا بمواد طبيعية �صديقة 

للبيئة وذات �سعة امت�صا�صية عالية ن�سبياً. 

الجل�سة الخام�سة 

ج��اءت الورقة الأولى الت��ي قدمها الأ�ستاذ 

عل��ي ح�سن فت��ح الله بعنوان مخاط��ر التلوث 

الحي��وي في الكوي��ت، وتحدث��ت ع��ن مخاطر 

البيئ��ة  في  الحي��وي  التن��وع  عل��ى  التل��وث 

البحري��ة وال�ساحلية �أ�سباب��ه وطرق معالجته 

ومن �أهمها: ت�شييد المدن ال�سكنية وال�صناعية 

والمن�ش�آت النفطية وال�سياحية على ال�سواحل، 

كما تحدثت عن �أنواع التلوث، وتعر�ضت لآثار 

التلوث على البيئ��ة البحرية وال�ساحلية و�أهم 

الحلول المنا�سبة لمعالجتها. 

وقدم الورقة الثانية الدكتور يو�سف �شوقي 

يو�سف من جامع��ة ال�سلطان قابو�س وجاءت 

بعن��وان الا�ست�شعار من بع��د ودوره في ر�صد 

ال�شع��اب المرجاني��ة والأخط��ار البيئية التي 

تهدده��ا في خلي��ج م�ص�رية ب�سلطن��ة عمان، 

وتناولت الورقة ال�شعاب المرجانية وتوزيعها 

في الع��الم وعلى �سواح��ل ال�سلطنة، والظروف 

و�أ�ش��ارت  لتكوينه��ا.  المنا�سب��ة  الجغرافي��ة 

الورقة �إلى �أن ال�شع��اب المرجانية في �سلطنة 

عمان توج��د في �أربعة �أماك��ن منها ال�ساحل 

ال�صخري للمنطقة ال�شرقية في خليج م�صيرة 

وال�شواطئ الجنوبية لبر الحكمان. كما �أ�شارت 



111

�إلى ا�ستخ��دام الا�ست�شع��ار من بع��د في الك�شف 

ع��ن وجود ال�شعاب المرجانية حيث طبقت تلك 

التقني��ة في خليج م�صيرة ع��ن طريق ا�ستخدام 

 ETM  المرئي��ات الف�ضائية الرقمية من نوع

,و برام��ج خا�ص��ة بتحليله��ا حي��ث تم ر�ص��د 

ث�الث طبق��ات �أ�سا�سي��ة لل�شع��اب المرجانية. 

كم��ا ا�ستخدم��ت �أي�ضا في تحدي��د زحف رمال 

ال�شرقي��ة عل��ى ال�شع��اب المرجاني��ة في خليج 

م�صيرة وطمر �أجزاء منها مما يهدد بتدميرها. 

وبع��د اجتماع لجنة �صياغ��ة التو�صيات حول 

الأوراق المقدم��ة اقترح��ت م��ا يلي:حث الدول 

الإ�لاسمي��ة الموقع��ة عل��ى اتفاقي��ات التغ�ري 

المناخي ب�إ�ص��دار تقارير خا�ص��ة ب�أثر التغير 

المناخ��ي عل��ى البيئ��ة، دع��م البح��ث العلم��ي 

لتوف�ري م�ص��ادر للطاق��ة البديل��ة، و��رضورة 

مراع��اة البعد البيئ��ي قبل تنفي��ذ الم�شروعات 

ال�سياحي��ة على البيئة ال�ساحلية، و�إن�شاء مركز 

�إقليمي لتوثيق التنوع الحيوي البحري، و�إعداد 

خط��ة �إ�ستراتيجي��ة لإدارة البيئ��ات البحري��ة، 

ومراقبة تطور الظاه��رات البيولوجية الخطرة 

مثل الم��د الأحم��ر، وو�ضع خط��ط �إ�ستراتيجية 

لإدارة ال�شعاب المرجانية، وا�ستخدام التقنيات 

الحديثة ) الا�ست�شعار من بعد- نظم المعلومات 

الجغرافية( لعمل م�س��ح �شامل لمكونات البيئة 

البحري��ة، و�إيجاد م�شاري��ع بحث م�شتركة بين 

كافة العلوم المهتمة بالبيئات ال�ساحلية. 

الجل�سة ال�ساد�سة

التن��وع  بعن��وان  الأولى  الورق��ة  وج��اءت 

الحيوي ودوره في �إدارة الثروة ال�سمكية قدمها 
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الدكتور�سع��ود بن م�سلم الجفيلي، تحدث فيها عن 

النظ��ام البيئ��ي ومكوناته، وع��ن التنوع الحيوي 

ال��ذي يعد ج��زءا من النظام البيئ��ي وعن التباين 

في ع��دد الكائن��ات الحي��ة وفي وح��دة جغرافي��ة 

مح��ددة، وهدفت الورقة �إلى تق��ديم درا�سة �شاملة 

للأ�صن��اف ال�سمكي��ة التي تم ر�صده��ا والتعرف 

عليه��ا في البيئة البحري��ة العمانية ، حيث يوجد 

1179 �صنف من الأ�سماك وبن�سب وجود مختلفة، 

كما تطرقت الورقة �إلى فترات منع ال�صيد و�إعادة 

ت�أهي��ل الت��وازن الحي��وي البيئ��ي، وتحدث��ت عن 

�أ�س���س التعامل مع �أنظمة البيئة ، وتناولت جدول 

التنب���ؤات ال��ذي لا يعط��ي �ص��ورة ل�سيناريوهات 

مع��دلات ال�صي��د وت�أثيرها عل��ى النظ��ام البيئي 

ومخزونات الأ�سماك الأخرى. 

وكانت الورقة الثانية بعنوان التنوع الإحيائي 

في بحار �سلطن��ة عمان قدمها الدكتور جمعة بن 

محمد المعمري، تناولت الورقة عدة محاور �أهمها: 

تق��ديم عن التن��وع الاحيائي في بح��ار ال�سلطنة، 

والتعري��ف بم��رشوع التن��وع ال�سمك��ي بطريق��ة 

منهجي��ة علمية،  وخلا�صة النتائ��ج التي تو�صل 

�إليه��ا الم��رشوع، ثم تطرق��ت لبع���ض التو�صيات 

الت��ي خرج��ت بها الورق��ة وهي: الحاج��ة لو�ضع 

برنام��ج ت�صنيفي ي�شم��ل ر�صد جمي��ع الكائنات 

البحرية وو�ضع قاعدة بيانات والتدريب الم�ستمر 

للباحث�ني، و�أهمي��ة الت�صني��ف الوظيف��ي للأمن 

البيولوجي في ال�سلطنة، وبناء تدريب كوادر فنية 

متخ�ص�ص��ة في علم الت�صني��ف وحفظ المجاميع، 

ور�س��م �إ�ستراتيجية وطنية قابل��ة للتنفيذ لمراقبة 

التن��وع الحي��وي ودرا�س��ة المتغ�ريات  تط��ورات 

البيئية وت�أثيراتها على الموارد البحرية. 

وج��اءت الورقة الثالثة بعنوان  بحوث جمعية 

البيئ��ة العماني��ة المتعلقة بالحيت��ان في �سلطنة 

عم��ان قدمه��ا الدكت��ور روبرت بالدوب�ني، حيث 

تناول��ت الورق��ة ع��دة مح��اور منه��ا: التعري��ف 

بجمعي��ة البيئة العماني��ة و�أهدافها ون�شاطاتها ، 

وم�شروع درا�سة الحيتان الموجودة بمياه ال�سلطنة  
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وت�صني��ف �أنواعه��ا، والدرا�س��ة  الميداني��ة 

م��ن   و�سجل��ت  اكت�شف��ت  الت��ي  ال�سنوي��ة 

4-6 �أن��واع م��ن الحيت��ان وتم ت�صويره��ا 

وت�صنيفها، وتتبع تلك الأ�صناف من حيث 

تنقله��ا �أو هجرته��ا �أو موا�س��م تكاثرها �أو 

الأمرا���ض الت��ي ت�ص��اب به��ا و�أعماره��ا، 

ونفوق الحيتان و�أخذ عينات منها للدرا�سة 

ومحاول��ة معرفة �أ�سباب النف��وق، ودار�سة 

الدولف�ني، ور�س��م �أطل���س يو�ض��ح �أماك��ن 

تواج��د تلك الحيت��ان والدلاف�ني و�أعدادها 

و�أنواعه��ا وذل��ك لتتبعها والحف��اظ عليها 

كج��زء م��ن المنظوم��ة البيئي��ة العماني��ة 

البحرية لل�سلطنة 

�أهداف 

الجدي��ر بالذك��ر �أن تنظيم الحلق��ة ي�أتي 

في �إط��ار الجه��ود الحثيث��ة لدع��م التنمي��ة 

الم�ستدامة في الدول الأع�ضاء بالإي�سي�سكو 

الرئي�سي��ة  المقوم��ات  �أب��رز  باعتباره��ا 

للتنمي��ة ال�شامل��ة الت��ي ت�سعى ه��ذه الدول 

�إلى تحقيقه��ا خدم��ة لتطوي��ر مجتمعاته��ا 

وتقدمه��ا وتحقيق م�ستويات �أف�ضل للعي�ش 

لأبنائها. 

كم��ا هدف��ت الحلق��ة �إلى دع��م وت�شجيع 

�إلى المحافظ��ة عل��ى  الرامي��ة  ال�سيا�س��ات 

ال�ساحلي��ة  البيئ��ة  في  الحي��وي  التن��وع 

والبح��ار ك�أ�سا�س ل�ضم��ان التوازن البيئي 

الدرا�س��ات  وت�شجي��ع  ودع��م  وديمومت��ه، 

والبحوث العلمية في مجال مراقبة البحار 

والمحيطات والمناطق ال�ساحلية وما يحيط 

به��ا م��ن �أخطار وك��وارث، وتنمي��ة الوعي 

ب�أهمي��ة تر�شيد ا�ستخدام الموارد في البيئة 

ال�ساحلية والبحرية، وح�سن ا�ستخدامها في 

الميدانين الاجتماعي والاقت�صادي �ضمانا 

لديمومته��ا وا�ستمراره��ا، وو�ض��ع برام��ج 

هادف��ة و�آليات عمل وا�ضح��ة لبناء ثقافة 

بيئية تعزز �سلوك الأفراد والجماعات تجاه 

البيئ��ة، وتب��ادل الخ�ربات والتج��ارب بين 

ال��دول الأع�ض��اء بمنظم��ة الإي�سي�سك��و من 

خ�الل ما �أنجزته من درا�سات وبحوث وما 

اتخذته م��ن �إجراءات فعلية لحماية التنوع 

البيئ��ي.  الت��وازن  عل��ى  الحي��وي حفاظ��ا 

وت�سته��دف خبراء في مجال البيئة والعلوم 

البحري��ة  من دول الخلي��ج العربي و�سوريا 

والأردن والجمهورية الم�صرية. 

تو�صيات 

وفي الخت��ام خرج��ت الحلق��ة بالعدي��د 

من التو�صيات �أهمه��ا: الطلب من المنظمة 

العم��ل على �إن�شاء موق��ع �إلكتروني يخت�ص 

بالبح��وث والدرا�س��ات البيئية في المنطقة 

العربي��ة، والعم��ل عل��ى عق��د اجتماع��ات 

البيئ��ة  دوري��ة للمتخ�ص�ص�ني في مج��ال 

في  الحل��ول  واق�رتاح  المخاط��ر  لر�ص��د 

المنطق��ة العربي��ة، والطل��ب م��ن المنظم��ة 

مكافح��ة  ح��ول  تخ�ص�صي��ة  دورة  عق��د 

 Prosopis( البح��ري  الغ��اف  �شج��رة 

Juliflora( نظ��راً لمخاطرها البيئية في 
منطقة الخليج وخا�ص��ة في �سلطنة عمان، 

ورف��ع م�ستوى التع��اون الإقليمي والدولي 

لدع��م الدرا�سات والبح��وث الهادفة ل�صون 

موارد التن��وع الحيوي،وتفعيل الت�شريعات 

البيئي��ة والاتفاقي��ات الدولي��ة والإقليمية 

البح��ري  الحي��وي  التن��وع  عل��ى  حفاظ��اً 

عن��د تنفي��ذ الم�شاري��ع التنموي��ة، وتفعيل 

والمحا�سب��ة  والرقاب��ة  الج��دوى  مفاهي��م 

البيئي��ة ودرا�س��ات تقيي��م الأث��ر البيئ��ي) 

EIA( عند تنفيذ الم�شاريع التنموية على 
البيئات ال�ساحلية، والعمل على تفعيل دور 

م�ؤ�س�س��ات المجتم��ع الم��دني وهيئات��ه في 

تنمية الوع��ي البيئي تعزيزا ل�سلوك الأفراد 

البيئ��ي ال�س��وي وال�سلي��م، و�إع��ادة تدوي��ر 

المياه الم�سترجعة م��ن محطات تحلية ماء 

البحر،  والعمل عل��ى تنفيذ م�شاريع بحثية 

م�شترك��ة بين ال��دول المتج��اورة �ساحلياً، 

وتوظي��ف تقني��ات الا�ست�شع��ار ع��ن بع��د 

ونظم المعلومات الجغرافية في الم�سوحات 

ال�شاملة لمكونات البيئة ال�ساحلية، وتفعيل 

الوع��ي  ن��رش  في  الإع�الم  و�سائ��ل  دور 

البيئي.
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�إعداد/ حميد علي

ظهرت في العقدين 
الما�ضيين تقنيات حديثة 

مازالت في مرحلة 

التجربة والتطوير مكنت 

من ترجمة الإ�شارات 

الكهربائية والكيميائية 

التي تتبادلها 

الع�صبونات في الأدمغة 

�إلى لغة مفهومة، و�أثارت 

الت�سا�ؤلات حول قدرة 

العلماء على ربط الدماغ 

بالآلة جدلا فل�سفيا 

و�أخلاقيا عن مدى 

م�س�ؤولية الإن�سان عن 

ت�صرفاته، فهناك من يرى 

في هذا الإنجاز ت�أكيداً  

على �أن الأفكار ما هي �إلا 

حوادث لها م�سببات ك�أي 

حدث طبيعي �آخر، وهناك 

من �أ�صبح ي�شكك في 

معنى الإدعاء �أن �شخ�صا 

ما م�صدرا لل�شر، �أو في 

دقه �إطلاق �صفة ال�شرير 

على �إن�سان، وي�شبه ذلك 

كمن يطلق �صفة �شرير 

على �إع�صار مثلاً  �أو واد 

يفي�ض ويغرق قرية �أو �أي 

ظاهرة طبيعية �أخرى .



يتك��ون الدماغ من ح��والي 100 �ألف 

مليون خلي��ة ع�صبية ترتبط فيما بينها 

ع��ن طري��ق زوائ��د تمت��د م��ن كل خلية 

مكوّنة �شب��كات معقده تنق��ل الإ�شارات 

الكهربي��ة، وم�س��ار كل �إ�ش��ارة كهربي��ة 

يح��دد  معين��ة  كيميائي��ات  ووج��ود 

�إدراك �ص��ورة معين��ة �أو �ص��وت مع�ني 

�أو فك��رة معين��ة، وهن��اك �شبك��ة معينة 

م��ن الع�صبونات تن�ش��ط عند التفكير في 

�ش��ي مح��دد مث��ل عندم��ا تفك��ر �أو ترى 

تفاح��ة مثلا،  وه��ذه المعلومات تم من 

قبل ربطه��ا بالإ�ش��ارات الكهربية التي 

ت�صلها عبر الحوا���س الخم�سة. لقد بد�أت 

تظه��ر �إمكانية  قراءة الأفكار عن طريق 

الأجهزة عندما نجح العلماء في ت�صوير 

الدم��اغ �أثن��اء عمله ع��ن طري��ق تقنية 

 ،FMRI الرنين المغناطي�سي الوظيفي

وم��ن بداي��ة الت�سعيني��ات �أتاح��ت هذه 

التقنية فر�صة لفك طرق التوا�صل المعقد 

بين �أج��زاء الدم��اغ المختلف��ة، ويعتمد 

الت�صوير بالرنين المغناطي�سي الوظيفي 

على التغير في تركيز ال�سكر والأك�سجين 

وال��ذي يترك �أث��راً في ال�ص��ورة الناتجة 

ويدل على ن�شاط تلك الع�صبونات، ومن 

 
ً
المعل��وم �أن ه��ذا التغ�ري مرتب��ط �أي�ضا 

بالإ�شارات الكهربية وبالتالي بالأفكار 

المتبادلة بين �أجزاء الدماغ المختلفة و 

ب�أع�ضاء الج�سم و المحيط الخارجي، وقد 

توجت هذه البح��وث والتجارب بمقدرة 

الباحث�ني في رب��ط الدماغ م��ع الآلات 

بعدة ط��رق مازالت تع��د بدائية، فقد تم 

رب��ط دماغ ف���أر مث�ال بروب��رت جعلت 

ه��ذا الروبرت ق��ادرا عل��ى �إدراك مواقع 

الج��دران والعوائ��ق وع��دم الا�صط��دام 

به��ا، كم��ا تم  اخ�رتاع عدة �أ�ش��كال من 

الألات البدائي��ة لك�ش��ف الأف��كار خلال 

العق��د الما�ضي عن طريق ق��راءة �سلوك 

تتبادله��ا  الت��ي  الكهربي��ة  الإ�ش��ارات 

مناطق الدماغ المختلفة ومقارنتها مع 

قاع��دة بيانات لدلالات تل��ك الإ�شارات، 

فمث�ال مكن��ت ه��ذه الآلات م��ن تحدي��د 

الأ�شي��اء الت��ي ي�شاهده��ا الأ�شخا�ص �أو 

الأ�ص��وات التي كانوا ي�ستمع��ون لها �أو 

تحدي��د م��ا يتخيل��ون في ه��ذه اللحظة 

عل��ى ��رشط �أن ه��ذه الأ�شي��اء موجودة 

في قاع��دة البيان��ات، ب��ل �أن ب�إم��كان 

مث��ل هذه الأنظمة م��ن معرفة ما �سوف 

نفك��ر به حتى قبل �أن نعيه بـ 6 ثوان !!، 

ون�شرت مجلة العلوم بتاريخ 18 �أكتوبر 

ع��ن تمك��ن  فري��ق علمي 
ً
2010 مق��الا 

م��ن التحكم في ذاك��رة فئ��ران والت�أثير 

عليه��ا لن�سي��ان ذكري��ات م�ؤلم��ة ع��ن 

طريق تعطيل بروتين معين في الدماغ، 

ويدعي ه��ذا الفريق �أن بالإمكان تطوير 

ه��ذه الطريق��ة لت�صبح بب�ساط��ة تناول 

حب��ة تن�س��ي ذك��رى معين��ة، ويقول��ون 

�أي�ض��ا �أن ذلك ق��د يق��ود �إلى قدرتنا في 

خلق ذكريات جديدة.

م��ن جانب �آخر يثير فت��ح باب قراءة 

بحق��وق  المهتم�ني  مخ��اوف  الأف��كار 

في  الآن  الاتج��اه  �إن  حي��ث  الإن�س��ان، 

تطوي��ر �ألآت �أكثر دقة وه��و ما قد يتيح 

�إمكانية تطوي��ر �أنظمة لق��راءة الأدمغة 

قراءة تطفلي��ة، ولكن المدافعين يقولون 

�إن ه��ذا الإدع��اء يظه��ر غالب��ا م��ع �أي 

تقنية جدي��دة، و�أن الكثير من التقنيات 

�أو  ال��رش  م��ن الممك��ن ا�ستخدامه��ا في 

الخ�ري،  و ه��ذه البح��وث لا مف��ر عنه��ا 

في �سبي��ل تطوير ع�الج اختلال الذاكرة 

مث��ل مر���ض الزهايم��ر كما �أنه��ا تب�شر 

باختراع��ات جدي��دة �ست�سه��ل التعامل 

ونقل البيانات ب�ني الإن�سان والحا�سب 
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الآلي في �شت��ى المج��الات، و�سيك��ون هذا 

مفي��دا ب�شكل خا���ص ل��ذوي الاحتياجات 

الخا�صة، فقد ي�ساعد الأ�شخا�ص الم�صابين 

با�ستخ��دام  التوا�ص��ل  في  مث�ال  بال�شل��ل 

جه��از كمبيوت��ر م��زود بمترج��م للأفكار، 

�أو ق��د ي�ساع��د في تح�س�ني التوا�ص��ل بين 

الأع�ض��اء والآلية التي قد تركب في الج�سم 

مع الدماغ،وكمث��ال ي�سعى علماء بتمويل 

م��ن نا�سا في تطوي��ر تكنولوجيا ت�ستخدم 

حالي��اً للت�صوي��ر في الف�ض��اء الخارج��ي 

في �إنت��اج ع�ني ا�صطناعية ق��د تمكن من 

علاج بع�ض ح��الات فقدان الإب�صار، وهم 

بحاج��ة حالي��ا �إلى تح�س�ني فه��م الدماغ 

للإ�ش��ارات الكهربائي��ة الت��ي تر�سله��ا له 

الع�ني الا�صطناعي��ة، حي��ث �إن التج��ارب 

التي �سبقت قد  نجحت في �إي�صال �صورغير 

وا�ضحة المعالم للمخ، ولكنها كانت كافية 

لمن��ح الأمل لفاقدي الب��رص للر�ؤية ب�شكل 

�أك�رث و�ضوح��اً في الم�ستقب��ل القريب. من 

جه��ة �أخ��رى تمه��د  �آلات ق��راءة الأف��كار 

الطري��ق لمعرف��ة �أعم��ق لكيفي��ة تخزي��ن 

الخلاي��ا الع�صبي��ة للأف��كار والت��ي ت�شمل 

الذكريات القديمة و �إمكانية »تنزيلها« في 

ذاكرة حا�سب �آلي في الم�ستقبل !.

�أن  عل��ى  تعتم��د  الأف��كار  ك�ش��ف  �ألآت 

الفك��رة تن�ش���أ م��ن �سل�سل��ة م��ن الم�سببات 

وه��ي ع��ادة »تُ�سب��ب« قب��ل �أن نعيه��ا في 

نظامن��ا الع�صبي،ومعظ��م الأف��كار يب��دو 
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 م�سبق��ة 
ً
�أف��كارا  �أو  �أن له��ا �سبب��ا ع�ضوي��ا 

متخ�شب��ة في الدم��اغ وردت في وقت ما من 

البيئ��ة الخارجية،ويعتق��د  الكث�ريون حاليا 

�أن الع�شوائي��ة الت��ي تبدو في ت��وارد الأفكار 

م�صدره��ا تعق��د وت�شابك جهازن��ا الع�صبي 

ومرون��ة تفاعل��ه م��ع الم�سبب��ات الخارجية 

»�شخ�صيته«،وه��ذا  تح��دد  الت��ي  العدي��دة 

الاكت�شاف يطرح الكث�ري من الت�سا�ؤلات عن: 

م��ا هي ح��دود تحمي��ل م��سؤولي��ة الفرد عن 

�سلوك��ه ؟ وه��ل يمك��ن �أن نطلق عل��ى �إن�سان 

�أو مجتم��ع ب�أن��ه م�ص��در لل��رش �إذا علمنا �أن 

طبيعية؟،فه��ذه  ال�سل��وك  له��ذا  الم�سبب��ات 

ترج��ح  الحديث��ة  والإكت�شاف��ات  التج��ارب 

الإن�س��ان  ب���أن  القائل�ني  حج��ة  لامحال��ة 

م�س�ري �أكثر مما هو مخير، حي��ث يبدو وك�أن 

الُمورث��ات وت�أث�ري المجتم��ع والأ�سرة ه��ي 

التي تبن��ي »برنامج ت�شغيل« �أدمغتنا والذي 

لا نع��ي معظمه، وي�شبه ذل��ك بم�شغل النظام 

في الكمبيوتر. 

الف��رد  م��سؤولي��ة  م�ست��وى  تخفي���ض  �إن 

ع��ن �سلوكه يمنحنا ق��در �أكبر م��ن الت�سامح 

م��ع الم�سيئ�ني والمجرمين، لأن نق��ل م�صدر 

�إلى م�سبب��ات  ال�شخ���ص  الم�شكل��ة م��ن ذات 

متع��ددة خارجي��ة  �سيجعلن��ا ن�سع��ى �أك�رث 

لحلها واحدة تل��و الأخرى من م�صدرها بدلا 

من التركي��ز على ت�شديد العقاب فقط كرادع, 

حف��ظ  في  دوره  ننك��ر  �أن  لايمك��ن  وال��ذي 

الا�ستقرار في المجتمعات، وهنا تزداد �أهمية 

الا�ستمرار في بحوث عل��وم الدماغ والوراثة 

والاجتم��اع و�أهمية ن�شر ه��ذه المعارف من 

�أج��ل �إظهار مكامن الخل��ل الذي تمنع الحياة 

ال�سعي��دة للف��رد وتلب��ي متطلب��ات المجتمع 

كنظام يطمح للا�ستقرار والا�ستمرار.

 humaidvision@gmail.com
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حول العالم
إعداد:

محمد بن سليمان الرواحي

    انت�شرت في الفترة الأخيرة ب�شكل كبير تقنية الأفلام ثلاثية 

الأبعاد التي تتطل��ب )نظارة( خا�صة لم�شاهدة الفيلم ب�شكل 

مج�سم ومع زي��ادة انت�شارها �أ�صب��ح الم�صنعون يطورونها 

 كثيرا وي�صممون كاميرات وتلفزيونات ثلاثية الأبعاد �أي�ضا.

ولك��ن �أحدث درا�س��ة قام به��ا مهند�سين �شرك��ة �سام�سونج 

بالتع��اون م��ع باحث�ني جامع��ةCalifonia وج��دت �أن 

م�شاه��دة الفيدي��و والأف�الم ثلاثي��ة الأبعاد ت�سب��ب �إجهاد 

الع�ني والتعب، و�أن الإقبال عليها ب�شكل كبير ي�ضعف النظر 

ويجهد العين ب�شدة، بالإ�ضاف��ة �إلى النتائج التي تو�ضح �أن 

�أي فيدي��و 3D جع��ل النا���س غ�ري مرتاحين، ولك��ن �أف�ضل 

طريق��ة لعر�ضه��ا وتع��د �أقل ��رضرا تك��ون في دور العر�ض 

الكبيرة ولي�س في التلفاز �أو الأجهزة ال�صغيرة.

ووج��د الباحث��ون �أي�ض��ا �أن العلاقة بين عمق ال�ص��ورة والقرب من ال�شا�شة لعب��ت دورا في ال�ضغط 

على العين وات�ضح من الا�ستبيانات المتعلقة �أن ا�ستخدامها لفترات طويلة تتعب �أعينهم وت�سبب �آلام 

الرقبة والظهر وبالتالي يجب ا�ستخدامها في �أ�ضيق الحدود. 

الأفلام ثلاثية الأبعاد ت�سبب الإجهاد للعين والألم

 طور باحثون �أميريكيون اختبار دم يحلل 9 م�ؤ�شرات حيوية 

ت�ساهم في تحديد �إ�صابة المر�ضى بالاكتئاب بدقة كبيرة.

 وق��ال المعد الرئي�س للبحث الدكتور جورج باباكو�ستا�س من 

م�ست�شفى ما�سا�شو�ست�س الع��ام: �إن الجهود ال�سابقة تركزت على 

تطوي��ر اختبارات ت�ستند �إلى م�ؤ�شر دم �أو بول واحد، ولذا لم تكن 

النتيج��ة دقيقة �أو كافي��ة. من جهته قال الم�ش��ارك في الدرا�سة 

ج��ون بيليلو: �إن بيولوجيا الاكتئ��اب ت�شير �إلى �أن �سل�سلة �شديدة 

التعقي��د من التفاع�الت توجد بين الدم��اغ والم�ؤ�شرات الحيوية 

في الدورة الدموية«.

و�أو�ض��ح الباحث��ون �أن اختبار الدم المط��ور في �شركة »ريدج 

للت�شخي�ص��ات«، يقي�س 9 م�ؤ��رشات حيوية مرتبطة بعوامل مثل 

الالتهاب ونمو الخلايا الع�صبية والتفاعلات في الدماغ المرتبطة 

بردة الفعل تجاه الإجهاد وغيرها من الوظائف الرئي�سية.

باحثون يطورون اختبار دم يحدد مر�ضى الاكتئاب بدقة
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 نظ��ام التعلي��م في �أ�سترالي��ا نظ��ام مرك��زي في 

تحديد الأهداف العامة والخطوط الرئي�سة للمحتوى، 

ومعايير قيا�س التح�صي��ل ، وفيما عدا ذلك فهو غير 

مركزي .

وهن��اك ث�الث جه��ات ت��رشف عل��ى التعلي��م في 

�أ�ستراليا ، وهي :

الهب��ات  : وتق��وم بمن��ح  الفدرالي��ة  1. الحكوم��ة 

للولاي��ات لأغرا�ض تعليمية ، كما �أنها هي الم��سؤولة 

ع��ن التعليم في منطقة العا�صم��ة ، وبع�ض المناطق 

الخارجي��ة ال�صغ�رية ) المناط��ق النائي��ة ( م��ن �أجل 

�ضم��ان تحقيق مبد�أ تكاف�ؤ الفر�ص التعليمية ل�سكان 

المناطق النائية .

2. الحكوم��ة المحلي��ة : م��ن خ�الل وزي��ر التربية 

في  التعلي��م  يع��د  الد�ست��ور  وبموج��ب   ، بالولاي��ة 

الولاي��ات م��سؤولي��ة الحكوم��ة المحلية ل��كل ولاية . 

و�أبرز م��سؤوليات الحكومة المحلية :

• �إعداد المناهج .
. �أ�ساليب التقويم  • تحديد 

.  ) • تحديد الم�ستوى الفني ) معايير الأداء 
. • توفير المرافق التعليمية 

. • توفير الدعم المادي 
. • تدريب المعلمين 

• الإ��رشاف عل��ى المدار���س م��ن خ�الل م�شرف 
الف�ص��ل  في  زيارت�ني  المدر�س��ة  ي��زور  متخ�ص���ص 

الدرا�س��ي ، وعن��د الحاج��ة ، وتق��وم المدر�س��ة وفق��اً 

لنموذج معد من ال�سلطة المحلية .

3. مجل���س المدر�سة : ويتكون م��ن مدير المدر�سة، 

وع��دد م��ن المعلم�ني ، وع��دد م��ن �أولي��اء الأم��ور ، 

وي�رتاوح ع��دد �أع�ضائ��ه م��ن ) 8 – 15 ( ، وينتخب 

المجل���س �سنوي��اً ، و�أق�ص��ى مدة لبق��اء الع�ضو ثلاث 

�سنوات . و�أبرز م��سؤولياته :

• �إع��داد د�ست��ور المدر�س��ة بم�شارك��ة الحكومة ، 
بحي��ث يت��م الاتف��اق بينهم��ا عل��ى نوعي��ة التعلي��م 

وكيفيته .

• انتقل��ت الجوانب الإدارية والمالية �إلى المدر�سة 
لتتمك��ن م��ن توجي��ه نفقاته��ا وبرامجه��ا بال�ش��كل 

ال��ذي يتنا�س��ب معه��ا وبيئته��ا المحلي��ة ، ف�أ�صب��ح 

من م��سؤولياتها توف�ري الو�سائل التعليمية ، والمواد 

العلمي��ة ، وتهيئ��ة م�ص��ادر التعل��م ، وكل م��ا يتعلق 

بالبرنامج التعليمي .

ط��رق  وتحدي��د   ، التف�صيل��ي  المنه��ج  و�ض��ع   •
التدري���س وو�سائل��ه المختلف��ة بم��ا يراع��ي الف��روق 

الفردية .

• �إع��داد تقري��ر �سن��وي ي�شم��ل عدة �أم��ور منها : 
الدوام المدر�سي ، م��دى ر�ضا المجتمع عن المدر�سة، 

�آراء معلم��ي المدر�سة ، ما حقق��ه الطلاب في مادتي 

اللغة الإنجليزية والريا�ضيات . 

نظام التعليم في �أ�ستراليا
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    �أعلنت المفو�ضية الأوروبية في �أحدث 

درا�س��ة قام��ت بها �أن دول الع��الم لا تفعل 

ما يكفي لحماي��ة الأطفال والمراهقين من 

الع��الم الرقمي، والحاج��ة �إلى رفع م�ستوى 

الخط ال�ساخن للنظم الاجتماعية والتوعية 

والبيان��ات  المعلوم��ات  م��ع  والتوا�ص��ل 

المرئية التي تبثها مواقع الإنترنت دائما.

      والتو�صيات القائمة لحماية الأطفال 

لم تك��ن كافية عموما، وال��ذي �سي�صدر في 

وق��ت لاح��ق مقترح��ات جدي��دة في ه��ذا 

العام, فهم يذهبون �إلى ا�ستخدام الإنترنت 

من �س��ن ال�سابع��ة وبالتالي يج��ب حماية 

الأطفال في هذا العالم الرقمي من �أي وقت 

م�ض��ى لأنه �أ�صبح يبث �أفكارا غير تقليدية 

يت�أث��ر به��ا ال�صغير وقد يحت��اج لتطبيقها 

في الواقع مما ينتج عنه ا�ضطرابا في ن�ش�أة 

الطفل.

     كم��ا �أن المواق��ع الاجتماعي��ة مثل )الفي�سب��وك( لم تبذل 

جهدا كافيا لحماية الأطفال من الأخطار المحتملة مثل لقطات 

الفيديو العنيفة �أو الإباحية �أو الأخبار الخاطئة الغريبة.

الإنترنت مايزال ي�سبب خطورة على الأطفال والمراهقين

حول العالم

تو�ص��ل باحثون بجامعة كاليفورني��ا فى �أميركا �إلى 

جين��ات جديدة تزيد من الحجم الكلى للمخ وترفع معدل 

الذكاء كما تو�صلوا �أي�ضاً �إلى بع�ض الجينات التى ت�سبب 

انكما�ش المخ والإ�صابة ببع�ض الأمرا�ض، مثل الزهايمر 

والانف�ص��ام والاكتئ��اب والعت��ه وه��و ما ينب��ئ بظهور 

علاجات جديدة لهذه الأمرا�ض وزيادة كفاءة المخ.

ه��ذه الدرا�سة م��ن �أك�رب الدرا�سات الت��ى �أجريت على 

المخ و�شملت ماياتي :

21000 واح��د وع�شرون �إلف حالة مر�ضية) مري�ض( 

م��ا يزي��د عن 200 ع��الم �شكل��وا فريق علم��اء من 100 

 )ENIGMA م�ؤ�س�س��ة علمي��ة حول الع��الم لم��رشوع

به��دف الك�ش��ف ع��ن الجين��ات الت��ى ترف��ع �أو تثبط من 

قدرة المخ عل��ى مقاومة الأمرا���ض المختلفة بالإ�ضافة 

�إلى البح��ث عن العوامل الم�سبب��ة لانكما�ش المخ وتقليل 

حجمه.

وقام الباحثون بفح�ص مخ �آلاف المر�ضى بالا�ستعانة 

ب�أح��دث طرق ت�صوير الرن�ني المغناطي�سي للتعرف على 

حج��م �أمخاخه��م والك�ش��ف ع��ن مراك��ز الذاك��رة وكذلك 

قام��وا بفح�ص الحم���ض النووي الخا�ص به��م، وك�شفت 

 HMGA2 النتائ��ج عن وجود جين جدي��د يحمل ا�سم

ل��ه دور كبير في تحديد حجم المخ والت�أثير على معدلات 

الذكاء.

تو�صيات الدرا�سة

و�أك��د الباحث��ون عل��ى ق��رب ظه��ور علاج��ات جيدة 

لأمرا�ض الم��ح المختلفة لافتين �إلى �أن��ه بمجرد التعرف 

عل��ى �أحد الجينات ي�صبح تطوي��ر عقار جديد لا�ستهدافه 

وتقلي��ل خط��ر الإ�صاب��ة بالمر���ض �أمراً �سه�ال ون�صحوا 

المر�ضى بتناول الوجب��ات ال�صحية وممار�سة الريا�ضة 

والقي��ام بتمارين الذاكرة للحف��اظ على مخ �صحي خال 

من الأمرا�ض.

درا�سة ت�شير لجينات جديدة 

تزيد حجم المخ وترفع معدل الذكاء
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■ قراءة في كتاب ■

الم�ؤ�س�سة الخليجية للا�ستثمار التعليمي

برنامج الم�ؤ�س�س��ة الخليجية للا�ستثمار 

التعليم��ي ه��و �أح��د برامج المرك��ز العربي 

وق��د  الخلي��ج،  ل��دول  التربوي��ة  للبح��وث 

ا�ستهدف هذا البرنامج درا�سة جدوى �إن�شاء 

م�ؤ�س�س��ة خليجي��ة للا�ستثم��ار التعليم��ي، 

به��دف الإ�سهام في تحفيز القطاع الخا�ص 

في ال��دول الأع�ضاء للا�ستثم��ار في مجال 

التعلي��م، وتفعي��ل ال�شراكة ب�ني القطاعين 

الحكوم��ي والخا���ص وفق �أ�س���س ومعايير 

المتبادل��ة  الم�صلح��ة  تحق��ق  اقت�صادي��ة 

الم�شارك��ة  مفه��وم  وتعمي��ق  بينهم��ا، 

والم��سؤولية المجتمعية تجاه التعليم.

وق��د تعاق��د المرك��ز العرب��ي للبح��وث 

التربوية لدول الخليج لتنفيذ البرنامج مع 

المعه��د العرب��ي للتخطيط بدول��ة الكويت، 

ف�أعد خ�ربا�ؤه »وثيق��ة الم�ؤ�س�سة الخليجية 

للا�ستثمار التعليمي«. و�شاركوا في مناق�شة 

واخت�صا�صي�ني  خ�رباء  م��ع  محاوره��ا 

تربويين وممثلين لغرف التجارة وال�صناعة 

في ال��دول الأع�ضاء بمكتب التربية العربي 

لدول الخليج، وبع�ض المخت�صين من ذوي 

الخ�ربة في مجال الدعم المجتمعي للتعليم 

�إلى  بالإ�ضاف��ة  مجال��ه،  في  والا�ستثم��ار 

م��سؤولي المركز العرب��ي للبحوث التربوية 

لدول الخليج وخبرائه.

وتتكون هذه الوثيقة من جزئين:

درا�س��ة �سوق التعليم في الدول الأع�ضاء 

وجدوى الا�ستثمار في �سوقها.



ت�ص��ور مقترح للم�ؤ�س�سة الخليجية للا�ستثمار 

التعليم��ي، الت��ي يمك��ن �إن�شا�ؤه��ا لت��ولي تنفيذ 

مهام الم�شروع.

وفيما يلي نوجز تفا�صيل هذين الجزئين:

درا�سة حالة �سوق التعليم في الدول الأع�ضاء 

بمكتب التربية العربي لدول الخليج:

ا�ستهدف��ت الدرا�س��ة التعرف عل��ى واقع �سوق 

التعلي��م في ال��دول الأع�ض��اء بمكت��ب التربي��ة 

العرب��ي ل��دول الخلي��ج لا�ستك�شاف حال��ة �سوق 

كن  التعلي��م ومدى وج��ود فر���ص ا�ستثمارية ُمت

توف�ري  في  الم�ساهم��ة  م��ن  الخا���ص  القط��اع 

خدم��ات تعليمية، تمهيداً لو�ض��ع ت�صور مقترح 

لإن�ش��اء م�ؤ�س�سة خليجية للا�ستثم��ار التعليمي. 

وقد تو�صلت الدرا�سة �إلى النتائج التالية:

فيما يتعلق بالطلب الاقت�صادي على التعليم، 

قام��ت الدرا�س��ة بح�س��اب مع��دلات العائ��د م��ن 

التعلي��م باعتباره��ا م�ؤ��رشاً مهماً عل��ى الطلب 

الم�ستقبلي للتعليم في الدول الأع�ضاء. وقد بيّنت 

النتائج التي تو�صلت �إليه��ا الدرا�سة �أن متو�سط 

معدل العائد لل��دول الأع�ضاء يبلغ نحو 8% لكل 

�سن��ة تعليمي��ة �إ�ضافية، وهو �أعل��ى من متو�سط 

عائد الا�ستثمار في الإيداعات في العالم والبالغ 

نحو 5% ويت�ضح من هذه النتائج �أن الطلب على 

التعلي��م �سيبقى ا�ستثماراً جاذب��اً على الم�ستوى 

الفردي لقطاعات وا�سع��ة من ال�سكان في الدول 

الأع�ضاء.

�إ�ضاف��ة �إلى الطل��ب الاقت�ص��ادي، تقدم الدول 

تل��ك  باعتب��ار  �سكانه��ا  �إلى  التعلي��م  خدم��ات 

لاعتب��ارات  ال�س��كان  م��ن  مطلوب��ة  الخدم��ات 

اجتماعية. ويرتب��ط الطلب الاجتماعي بعدد من 

العوام��ل وعل��ى ر�أ�سه��ا العوام��ل الديموغرافية 

الت��ي تتن��اول نم��و ال�س��كان والهي��كل العم��ري 

وعام��ل الهج��رة. وبالا�ستناد �إلى ه��ذه العوامل 

يمك��ن توق��ع الحاج��ة �إلى مقاع��د التعليم – من 

مختلف الم�ستوي��ات- التي يتوجب على مخطط 

�أن يعم��ل لا�ستيفائه��ا في الم�ستقب��ل.  التعلي��م 

وبا�ستخدام منهجية »�سبكتروم« قامت الدرا�سة 

بح�س��اب �إ�سقاط��ات �أع��داد الط�الب والأ�سات��ذة 

والمدار�س والموازنات لكل من البلدان الأع�ضاء 

ولكل من ال�سنوات حتى عام 2017م، وا�ستندت 

ه��ذه الإ�سقاط��ات عل��ى ع��دد م��ن الافترا�ضات 

الديموغرافية والتعليمية والمبيّنة في الدرا�سة.

على الرغم م��ن التف��اوت الم�شاهد في �سرعة 

نم��و �أع��داد الط�الب ح�س��ب البل��دان والمراحل، 

ف���إن ريا���ض الأطفال ت�ش��كل المرحل��ة الأ�سرع 

نمواً خلال ف�رتة الإ�سقاط، تليها مرحلة التعليم 

الإع��دادي  و�أخ�رياً  فالابتدائ��ي،  الجامع��ي، 

والثانوي.

يع�رب عر�ض الخدمات التعليمي��ة عن الجهود 

الت��ي تبذله��ا الحكوم��ة �أو المجتم��ع الأهل��ي �أو 

القط��اع الخا���ص في تق��ديم فر���ص التعليم �إلى 

الراغب�ني في الح�ص��ول علي��ه بالك��م �أو الكيف. 

ولتقدير جانب العر�ض في �سوق التعليم بالدول 

الأع�ضاء، وبعد الأخذ بعين الاعتبار �أهم العوامل 

الم�ؤثرة في ذلك، تم تقدير دالة لعر�ض الخدمات 

التعليمية لمختلف مراح��ل التعليم بحيث اعتمد 
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�شيخة بنت علي الرا�سبية
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معدل القيد في المرحلة التعليمية على دخل الفرد 

وعل��ى الإنفاق على المرحلة التعليمية كن�سبة من 

الن��اتج المحل��ي الإجمالي. كم��ا تم تقدير العلاقة 

ب�ني الإنف��اق الحكومي عل��ى التعلي��م كن�سبة من 

الناتج المحلي الإجم��الي، والإنفاق على المرحلة 

التعليمي��ة ومتو�س��ط دخ��ل الف��رد بالإ�ضافة �إلى 

تقدير العلاقة بين الإنفاق على المرحلة التعليمية 

و�إجمالي الإنفاق على التعليم.

ا�ستخدم��ت المرون��ات م��ن العلاق��ات المقدرة 

ال��دول  في  التعلي��م  عر���ض  لإ�سقاط��ات  �أع�اله 

الأع�ض��اء وذل��ك م��ن خ�الل �إ�سقاط��ات الإنف��اق 

الإجم��الي على التعلي��م كن�سبة من الناتج المحلي 

الإجم��الي، ث��م �إ�سقاط��ات الإنفاق عل��ى المرحلة 

التعليمي��ة كن�سبة م��ن الناتج المحل��ي الإجمالي، 

ث��م �إ�سقاطات مع��دلات القيد ل��كل مرحلة و�صولًا 

لإ�سقاط��ات عر�ض التعلي��م الحكومي لكل مرحلة 

في �شكل عدد الطلاب الذين يمكن ا�ستيعابهم. 

عل��ى الم�ست��وى التجميع��ي لل��دول الأع�ض��اء 

�أو�ضح��ت النتائج �أن �أماك��ن التعليم التي �سيقوم 

التعلي��م  الع��ام بتوفيره��ا �ست��زداد في  القط��اع 

الابتدائ��ي من ح��والي 7,3 مليون ع��ام 2007م 

�إلى حوالي 9,8 مليون عام 2017م، وفي التعليم 

الثانوي من ح��والي 2,8 مليون عام 2007م �إلى 

ح��والي 3,1 ملي��ون ع��ام 2017م، وفي التعلي��م 

الجامع��ي من حوالي 0,9 ملي��ون �إلى حوالي 1,1 

مليون عام 2017م.

�أو�ضحت النتائج التجميعية للدول الأع�ضاء �أنه 

يتوقع �أن يزداد عدد الأماكن في التعليم الحكومي 

بمع��دل �سن��وي يبل��غ 3,1 % للتعلي��م الابتدائ��ي، 

و1،2% للتعليم الثان��وي، و3% للتعليم الجامعي. 

وبمقارنة �إ�سقاط��ات عر�ض التعليم الحكومي في 

الدول الأع�ضاء م��ع �إ�سقاطات الطلب الاجتماعي 

على مقاعد التعلي��م، �أمكن تحديد الطلب الفائ�ض 

عل��ى التعليم في ال��دول الأع�ضاء، وه��و ما يمكن 

تعريف��ه بالفج��وة التعليمية الت��ي تحدد مجالات 

ا�ستثمار القطاع في مجال التعليم. 

الت�ص��ور المق�رتح لإن�ش��اء م�ؤ�س�س��ة خليجي��ة 

للا�ستثمار في التعليم:

والت��ي  الأولى  الدرا�س��ة  نتائ��ج  �إلى  ا�ستن��اداً 

�أو�ضح��ت وج��ود طل��ب فائ���ض عل��ى التعليم في 

ال��دول الأع�ضاء ا�ستنبط �أن �أه��م �أهداف الم�ؤ�س�سة 

الخليجية للا�ستثمار التعليمي تتمثل في الإ�سهام 

في تعزي��ز دور القطاع الخا���ص بالدول الأع�ضاء 

للا�ستثم��ار في التعلي��م، وتفعي��ل دور ال�شراك��ة 

ب�ني القطاع�ني الحكوم��ي والخا�ص وف��ق �أ�س�س 

ومعاي�ري اقت�صادية؛ لتحقيق الم�صلحة المتبادلة 

وتعميق مفهوم الم�شاركة والم��سؤولية المجتمعية 

تج��اه التعليم. وبالإ�ضاف��ة �إلى ذلك �سوف تهدف 

الم�ؤ�س�سة �إلى:

التعلي��م  الب�شري��ة في قط��اع  تنمي��ة الم��وارد 

والبحوث والمتابعة والتقويم بالدول الأع�ضاء.

الارتقاء بالعملية التعليمية الحكومية والخا�صة 

بالدول الأع�ضاء لتجويد الأداء التعليمي.

الا�ستثم��ار في مج��الات رفع الكف��اءة المهنية 

للمعلم�ني والبرامج الإثرائية و�إن�شاء هيئة نوعية 

و�إج��راء  المتفوق�ني  ورعاي��ة  المناه��ج  لتطوي��ر 

البحوث العلمية.

وي�شتم��ل الت�ص��ور المق�رتح لإن�ش��اء الم�ؤ�س�سة 

على �سبعة �أق�سام بالإ�ضافة �إلى المقدمة، يتناول 

الق�س��م الثاني الافترا�ض��ات الأ�سا�سية الم�ستخدمة 

لإجراء التحليل الم��الي، بينما يهتم الق�سم الثالث 

ببيان �أه��م عنا��رص التكاليف والإي��رادات، وفي 

الق�سم الرابع يتم ا�ستعرا�ض نتائج التحليل المالي 

ل��كل دول��ة لمختل��ف مراح��ل التعلي��م، ويتن��اول  

الق�س��م الخام�س نتائج التحليل الم��الي. وا�ستناداً 

�إلى نتائ��ج التحليل المالي يحتوي الق�سم ال�ساد�س 

عل��ى مق�رتح لاتفاقية نمطي��ة لإن�ش��اء الم�ؤ�س�سة 

الخليجي��ة للا�ستثمار في التعلي��م »تبين غاياتها 

وتبعيته��ا، وبنيتها القيادية والتنظيمية، وموارد 

ت�شغيله��ا والا�ستثم��ارات اللازم��ة لعملها« بينما 

ي�شتم��ل الق�س��م ال�سابع على مق�رتح لهيكل ملائم 

للم�ؤ�س�سة.
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�إعداد/ محمد خلفان الح�صاد التربوي

�أحم��د  بن��ت  مديح��ة  الدكت��ورة  اعتم��دت 

ال�شيبانية وزيرة التربية والتعليم نظام �إدارة 

الوثائق الخ�صو�صية بالوزارة، وذلك بح�ضور 

الدكتور حمد بن محمد ال�ضوياني رئي�س هيئة 

الوثائ��ق والمحفوظات الوطنية والذي تم من 

خلاله اعتم��اد جداول م��دد ا�ستبقاء الوثائق 

الخ�صو�صي��ة ونظ��ام ت�صنيفها بع��د موافقة 

هيئ��ة الوثائ��ق والمحفوظ��ات الوطني��ة، وتم 

الانته��اء م��ن العمل على �إعداد ه��ذه الأدوات 

بعد �أن مرت بعدة مراحل �آخرها موافقة هيئة 

الوثائق والمحفوظات الوطنية النهائية على 

ه��ذه الجداول ونظام ت�صنيفه��ا، وذلك تنفيذا 

لمقت�ضي��ات قان��ون الوثائ��ق والمحفوظ��ات 

الوطني��ة ال�ص��ادر بالمر�س��وم ال�سلط��اني رقم 

60 /2007، وبالرج��وع �إلى الم��ادة 18من 

قان��ون الوثائ��ق والمحفوظ��ات الوطنية ف�إن 

الجه��ة المعني��ة ه��ي الم��سؤولة ع��ن وثائقها 

�إلى �أن تنته��ي حاجته��ا �إليها وعلى كل جهة 

بالتن�سي��ق م��ع الهيئ��ة �إع��داد وتنفي��ذ نظام 

لوثائقه��ا ،حيث قامت الهيئ��ة بالتن�سيق مع 

الإداري��ة  والتق�سيم��ات  المخت�ص��ة  الهي��اكل 

المعنية بالوزارة ب�إعداد قائمة ا�سمية لأنواع 

الوثائق والملفات الخ�صو�صية بالوزارة تولد 

عنه��ا �إنج��از الأدوات الإجرائي��ة والمتمثل��ة 

الوثائ��ق  ا�ستبق��اء  م��دد  ج��داول  �إع��داد  في 

الخ�صو�صية ونظام ت�صنيفها.

التربـية والتعليم تعتمد نظام 

�إدارة الوثائق الخ�صو�صية



عق��د مجل�س �أمن��اء المرك��ز العربي للبح��وث التربوية 

ل��دول الخليج العربي��ة اجتماعا ا�ست�ضافت��ه ال�سلطنة في 

دورت��ه الحالية حيث �شارك في الاجتماع �أع�ضاء مجل�س 

الأمناء من الدول الأع�ضاء بمكتب التربية العربي ومدير 

المرك��ز العربي للبح��وث التربوية بدول��ة الكويت،�سعادة 

الأ�ست��اذ الدكتور/مرزوق الغني��م، بالإ�ضافة �إلى �أع�ضاء 

من مكتب التربية العربي لدول الخليج.

ب��د�أ الاجتماع بكلم��ة �ألقاها �سعادة الأ�ست��اذ الدكتور 

م��رزوق يو�س��ف الغني��م مدي��ر المرك��ز العرب��ي للبحوث 

التربوي��ة ثم تم اختيار رئي���س الاجتماع ووقع الاختيار 

على الدكتور رجب بن علي العوي�سي مدير مكتب متابعة 

وتقيي��م الأداء ب��وزارة التربي��ة والتعلي��م  ممث��ل الدول��ة 

الم�ضيف��ة ، وق��ام الدكتور رج��ب العوي�س��ي با�ستعرا�ض 

ج��دول الأعمال لجل�س��ات الدورة ال�ساد�س��ة ع�شرة والذي 

يت�ضم��ن في جل�ست��ه الأولى التقري��ر الختام��ي لل��دورة 

تنفي��ذ تو�صياتها،ومتابع��ة  الخام�س��ة ع�شرة،ومتابع��ة 

�س�ري العمل في برامج المرك��ز في الدورة المالية1430-

1431هـ،ومتابع��ة �س�ري العم��ل في برام��ج المرك��ز في 

الدورة المالية1432- 1433هـ.

وت�ضمنت الجل�س��ة الثانية ا�ستعرا�ض �إنجازات المركز، 

مجل�س �أمناء المركز العربي للبحوث التربوية

 لدول الخليج العربية يعقد اجتماعاً

التقت معالي الدكتورة مديحة بنت �أحمد 

ال�شيباني��ة وزيرة التربي��ة والتعليم بديوان 

عام الوزارة ب)كيان تانج( م�ساعد المديرة 

للتربي��ة  المتح��دة  الأمم  لمنظم��ة  العام��ة 

والعلم والثقافة« اليون�سكو« لقطاع التربية 

وب�صحبت��ه م�ؤ�س���س ورئي�س مجل���س �إدارة 

�إديوكي�ش��ن( ترافقه��م الدكت��ورة  )جيم���س 

�سم�رية محم��د مو�س��ى المو�س��ى المندوب��ة 

الدائمة لل�سلطنة لدى منظمة الأمم المتحدة 

للتربية والعلم والثقافة« اليون�سكو« والذي 

زار ال�سلطن��ة به��دف بحث �سب��ل العلاقات 

بين ال�سلطن��ة واليون�سكو في مجال التعليم 

وتطويرها.

الموا�ضي��ع  مناق�ش��ة  اللق��اء  خ�الل  تم 

والتعلي��م  التربي��ة  وزارة  ب�ني  الم�شترك��ة 

والعل��م  للتربي��ة  المتح��دة  الأمم  ومنظم��ة 

والثقاف��ة« اليون�سكو«،�إلى جان��ب مناق�شة 

ال�سلطن��ة  علاق��ات  وتطوي��ر  دع��م  �سب��ل 

والعل��م  للتربي��ة  المتح��دة  الأمم  بمنظم��ة 

والثقاف��ة » اليون�سكو« فيم��ا يخ�ص قطاع 

وفي  الب�شري��ة،  الم��وارد  وتنمي��ة  التعلي��م 

نهاي��ة الزي��ارة قدم��ت مع��الي الدكت��ورة 

وزي��رة  ال�شيباني��ة  �أحم��د  بن��ت  مديح��ة 

 التربي��ة والتعلي��م هدي��ة تذكاري��ة للوف��د.

و�ضمن برنامج زيارت��ه لل�سلطنة زار الوفد 

مدر�سة ال�صاروج للتعليم الأ�سا�سي )4-1( 

واطل��ع فيه��ا على �س�ري العملي��ة التعليمية 

في المدر�سة وعل��ى ف�صول الدمج، وف�صول 

�صعوبات التعلم، وقاعة الفنون الت�شكيلية، 

وقاعة المهارات الحياتية،وقاعة المهارات 

الدرا�سي��ة،  الف�ص��ول  المو�سيقية،وبع���ض 

واطل��ع عل��ى �س�ري العملي��ة التعليمي��ة في 

المدر�سة،وفي نهاية الزيارة قدمت المدر�سة 

هدي��ة تذكارية لكيان تانج م�ساعد المديرة 

العامة لمنظمة الأمم المتحدة للتربية والعلم 

والثقافة«اليون�سكو« لقطاع التربية .

بحث تطوير العلاقات بين ال�سلطنة 

واليون�سكو في مجال التعليم
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و�أه��م الم�شروع��ات التربوي��ة في �سلطن��ة عم��ان، حيث 

تم ا�ستعرا���ض برنام��ج مه��ارات التح��دث بالف�صح��ى، 

وت�ضمن��ت �أي�ضا ما ي�ستجد م��ن �أعمال، وعر�ض التقرير 

الختامي واعتماده وتحديد موعد ومكان انعقاد الدورة 

القادمة.

�سل�سل��ة  �ضم��ن  ال��دوري  الاجتم��اع  ه��ذا  ي�أت��ي 

الاجتماع��ات الدوري��ة الت��ي ينفذه��ا المرك��ز العرب��ي 

للبح��وث لأع�ضاء مجل�س الأمناء، بدول مجل�س التعاون 

الخليج��ي واليمن؛لتب��ادل وجه��ات النظر ب�ني �أع�ضاء 

المجل���س في الأم��ور ذات العلاق��ة، وفي الأم��ور الم�شار 

�إليها في جدول الأعمال، واقتراح ال�سيا�سات التطويرية 

الت��ي يمك��ن في �ضوئه��ا تفعي��ل دور المرك��ز العرب��ي 

للبح��وث بما يخدم جهود التطوي��ر المبذولة في التعليم 

بال��دول الأع�ضاء،و�إيج��اد الآليات الكفيل��ة بتعزيز دور 

الأع�ض��اء في بن��اء �إط��ار عم��ل م�ش�رتك ي�ضم��ن تحقق 

الجودة، والفاعلية في النظام التعليمي من خلال البحث 

العلمي، والدرا�سات البحثية ال�شاملة، والتي هي من بين 

اخت�صا�صات المركز العربي للبحوث.

عق��دت مع��الي الدكت��ورة مديح��ة بن��ت �أحمد 

ال�شيباني��ة وزي��رة التربي��ة والتعلي��م  اجتماع��ا 

مو�سع��ا بح�ضور �سعادة محمد بن حمدان التوبي 

الم�ست�ش��ار بال��وزارة و�سع��ادة �سع��ود ب��ن �سالم 

البلو�شي وكيل الوزارة للتخطيط التربوي وتنمية 

الم��وارد الب�شري��ة القائ��م ب�أعمال وكي��ل التعليم 

والمناه��ج و�سع��ادة م�صطف��ى بن عل��ي بن عبد 

اللطيف وكيل ال��وزارة لل�ش�ؤون الإدارية والمالية 

ومدي��ري عم��وم مديري��ات دي��وان عام ال��وزارة 

التقيي��م  لإج��راءات  اللازم��ة  الخط��ط  لمناق�ش��ة 

ال�شامل��ة في م�س�رية التعلي��م وفق��ا لتوجيه��ات 

جلالة ال�سلطان قابو�س بن �سعيد المعظم ـ حفظه 

الله ورعاه وا�ستعر�ضت معاليها خلال الاجتماع 

م��ا ت�ضمنه خط��اب جلالته في افتت��اح الانعقاد 

ال�سن��وي للف�رتة الخام�س��ة لمجل���س عم��ان م��ن 

ق�ضاي��ا ومو�ضوع��ات مهم��ة ت�شكل نقل��ة نوعية 

لكافة القطاعات. 

التربي��ة  وزي��رة  الدكت��ورة  مع��الي  و�أ�ش��ارت 

والتعلي��م ب���أن ال��وزارة ت�ستع��د حالي��ا لو�ض��ع 

التوجيه��ات ال�سامي��ة مو�ضع التنفي��ذ من خلال 

المراجع��ة ال�شامل��ة لما تحقق عل��ى �أر�ض الواقع 

التربوي من انج��ازات تربوية ،و�أنه قد �آن الأوان 

لتقييم الم�سيرة التعليمية بعد م�ضي �أربعين عاما 

من النه�ضة المباركة.

وو�ضح��ت معاليها ب�أن الوزارة قد �أعطت هذا المو�ضوع �أهمية 

كب�رية،�إذ �إنها قد �أج��رت العديد من الدرا�سات التقييمية في كافة 

الجوانب التربوية،وقد خرجت تلك الدرا�سات بعدد من التو�صيات 

والق��رارات التي لابد م��ن درا�ستها �سعيا لتطوي��ر العمل التربوي 

في ال��وزارة ، و�أن المرحل��ة القادمة لاب��د و�أن ترتكز على خطوات 

و�آلي��ات وبرام��ج لتقييم �شام��ل للمنظوم��ة التربوية ،م��ع الأخذ 

بالم�ستجدات الحالية على مختلف الم�ستويات المحلية والعالمية 

واحتياجات �سوق العمل ومتطلباته،بما يحقق تطلعات المجتمع 

العماني من العملية التعليمية. 
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رعى �سعادة �سعود بن �سالم البلو�شي وكيل وزارة 

التربي��ة والتعليم للتخطيط التربوي وتنمية الموارد 

الب�شرية المكل��ف ب�أعمال وكي��ل التعليم والمناهج 

حفل تك��ريم المعلمين الفائزي��ن في م�سابقة �إنتاج 

وتفعيل درو�س على ال�سبورة التفاعلية الذي نظمته 

وزارة التربي��ة والتعلي��م ممثل��ة بالمديري��ة العامة 

لتقني��ة المعلوم��ات دائرة تقنية التعلي��م بالتعاون 

م��ع �شرك��ة بروميثين-المكت��ب الإقليم��ي لل��رشق 

الأو�س��ط- بح�ض��ور مجيد ��رشف المدي��ر الاقليمي 

ل�شرك��ة برميث�ني ال��رشق الأو�سط،ومدي��ري عموم 

دي��وان عام الوزارة ونواب مديري الدوائر بالوزارة 

ومديري دوائر تقنية المعلوم��ات ور�ؤ�ساء الأق�سام 

بالمحافظ��ات التعليمي��ة و�أع�ض��اء �شعب��ة التعليم 

التعليمي��ة  بالمحافظ��ات  الالك�رتوني  والمحت��وى 

ومدي��ري المدار���س المكرم��ة والمدار���س المجي��دة 

والمعلم�ني  التفاعلي��ة  ال�سب��ورة  ا�ستخ��دام  في 

المكرمين،وذل��ك بم��رسح وزارة التربي��ة والتعلي��م 

بالوطية. 

في بداية الحفل تم تقديم عر�ض مرئي عن تطبيق 

ال�سب��ورة التفاعلية بمدار���س ال�سلطنة و�أهميتها،ثم 

قدم المعلم��ون المت�أهل��ون للمراك��ز الثلاثة الأولى 

��رشح عمل��ي لدرو�سهم،بعده��ا تم الت�صوي��ت م��ن 

قب��ل الح�ضور على اختيار �أف�ض��ل الأعمال من بين 

الأعم��ال المعرو�ضة،ث��م ق��ام راعي الحف��ل بتكريم 

الفائزي��ن م��ن المعلم�ني الحا�صل�ني عل��ى المراكز 

الع��رشة الأولى،و�أي�ض��ا تك��ريم المدار���س الفائ��زة 

بالمراك��ز الخم�سة الأولى،ودائرت��ي تقنيات التعليم 

والدعم الفن��ي والت�شغيل بالمديري��ة العامة لتقنية 

المعلومات،ولجنة التقييم ومعدي الحفل،والمعلمات 

المجي��دات في م�شاري��ع التعلي��م الإلكتروني،بعدها 

قدم راعي الحفل درع وزارة التربية والتعليم ل�شركة 

بروميثي��ان و�شرك��ة �شبك��ة م�ص��ادر التكنولوجيا 

تقدي��راً لجهوده��م وتعزيزاً لل�شراك��ة والتعاون بين 

ال�شركتين مع وزارة التربي��ة والتعليم،وقدم المدير 

الإقليم��ي ل�شرك��ة برميث�ني ال�شرق الأو�س��ط هدية 

تذكارية لراعي الحفل.

تكريم المعلمين الفائزين 

في م�سابقة �إنتاج الدرو�س وتفعيلها
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افتتاح الاجتماع الإقليمي حول ال�سواحل

 والا�ستخدام الأمثل لم�صادر البحار

رع��ى �سعادة ال�شيخ محمد بن حم��دان التوبي م�ست�شار وزارة التربية والتعليم، الاجتماع 

الإقليمي حول ال�سواحل والا�ستخدام الم�ستدام لم�صادر البحار وذلك بفندق مجان بمحافظة 

م�سقط والذي تنظمه اللجنة الوطنية العمانية للتربية والثقافة والعلوم،بالتعاون مع المكتب 

الإقليمي للمنظمة الإ�لاسمية للتربية والعلوم والثقافة )الإي�سي�سكو( وا�ستمر الاجتماع لمدة 

ثلاث��ة �أيام،وت�ش��ارك فيه بالإ�ضافة �إلى ال�سلطنة ثماني دول عربي��ة وهي الإمارات العربية 

المتحدة،و الأردن، والبحرين، وقطر، والكويت، واليمن، وال�سعودية، وم�صر، و�سوريا.

وي�أت��ي تنظيم هذا الاجتماع في �إطار الجه��ود الحثيثة لدعم التنمية الم�ستدامة في الدول 

الأع�ضاء بالإي�سي�سكو باعتبارها �أبرز المقومات الرئي�سية للتنمية ال�شاملة التي ت�سعى هذه 

ال��دول �إلى تحقيقه��ا خدمة لتطوي��ر مجتمعاتها وتقدمها وتحقيق م�ستوي��ات �أف�ضل للعي�ش 

لأبنائها، ومن منطل��ق حر�ص المنظمة الإ�لاسمية للتربية والعلوم والثقافة )اي�سي�سكو(على 

م�ساع��دة الدول عل��ى �إيجاد �آلي��ات فاعلة للمحافظة عل��ى هذه الثروة الطبيعي��ة وتنميتها 

و�إدامته��ا وحمايتها من المخاطر ويهدف الاجتم��اع �أي�ضا �إلى الوقوف على واقع ال�سواحل 

وم�صادر البحار في البلدان العربية ودرا�سة معوقات و�صعوبات حمايتها، ومناق�شة الأطر 

العلمي��ة لتنمي��ة ال�سواحل في البل��دان العربية والا�ستف��ادة من م�صادر البح��ار باعتبارها 

م�ص��ادر تنموية مهمة، ومناق�ش��ة القوانين والأنظمة والت�شريع��ات الدولية والإقليمية ذات 

العلاق��ة بال�سواح��ل وم�ص��ادر البحار و�آلي��ات تفعيلها، وعر���ض تجارب ال��دول الم�شاركة 

ومناق�شتها  للا�ستفادة منها في تعزيز الخبرات العلمية العربية في هذا المجال.
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رع��ى مع��الي الدكت��ور �أحم��د ب��ن محمد 

ال�سعي��دي ، وزي��ر ال�صحة،بح�ض��ور مع��الي 

الدكتـ��ورة مديح��ة ابن��ة �أحم��د ال�شيباني��ة، 

وزيرة التربية والتعليم حفل تكريم الفائزين 

المجيدين في برنامج التنمية المعرفية للعام 

الدرا�سي )2011/2010م(،وذلك بالم�سرح 

المفتوح بحديقة الق��رم الطبيعية،بمحافظة 

م�سقط،بح�ض��ور �أ�صحاب المعالي،و�أ�صحاب 

ال�سع��ادة ال��وكلاء والم�ست�شاري��ن و�أع�ض��اء 

مجل�س الدولة،و�أع�ضاء مجل�س ال�شورى.

ت�ضم��ن برنامج الحفل تك��ريم �أربع فئات 

م��ن الفائزين المجيدين، وه��ي970( طالبا 

وطالب��ة في ال�صف��وف التعليمي��ة )5ـــ10(، 

وعدد )220( من المعلمين و )231( مدر�سة 

ال�سلطن��ة،و)10(  محافظ��ات  مختل��ف  م��ن 

محافظات تعليمية،في �أدوات البرنام��ج الأربع،وهي:الم�سابقات ال�شفهية ، والم�شاريع الطلابية،والاختبارات 

التحريرية،والبرام��ج الداعمة،�إ�ضاف��ة �إلى �إلقاء كلم��ة وزارة التربية والتعليم، والت��ي �ألقاها �سعادة �سعود بن 

�سالم البلو�شي،وكيل وزارة التربية والتعليم للتخطيط التربوي وتنمية الموارد الب�شرية،المكلف ب�أعمال وكيل 

الوزارة للتعليم والمناهج، كما قدمت مجموعة من اللوحات الطلابيةالا�ستعرا�ضية. 

�سلم��ت الدكتورة مديح��ة بنت �أحم��د ال�شيبانية 

وزي��رة التربي��ة والتعليم جائ��زة ال�سلطان قابو�س 

لحماية البيئة �إلى ممث��ل المعهد النيجيري لبحوث 

الغابات في نيجيريا، في حفل بهيج ح�ضره ممثلو 

اليون�سك��و و�شخ�صي��ات عماني��ة وعربي��ة ودولية 

بارزة، وذلك عل��ى هام�ش �أعمال المنتدى العالمي 

لليون�سكو ، في العا�صمة الهنجارية بوداب�ست. 

ت�سلي��م  �أثن��اء مرا�س��م  �أ�ش��اد المحتفل��ون  وق��د 

الجائزة بجهود ح�ضرة �صاح��ب الجلالة ال�سلطان 

قابو���س بن �سعي��د المعظم وم�ساهمات��ه الم�ستمرة 

م��ن  والعالمي��ة  المحلي��ة  البيئ��ة  عل��ى  للحف��اظ 

�أي��ة مخاط��ر تهدده��ا ،واهتم��ام جلالت��ه الكب�ري 

بالبيئ��ة وق�ضاياه��ا الت��ي ت�أتي �ضم��ن �أولوياته 

من��ذ بداي��ات النه�ض��ة المبارك��ة، وتحفي��زاً من��ه 

 لمزي��د م��ن العط��اء والاهتم��ام في ه��ذا الجان��ب. 

النيج�ريي  المعه��د  ف��وز  ع��ن  الإع�الن  تم  وق��د 

لبح��وث الغاب��ات) نيجيري��ا ( م��ن مكت��ب مجل�س 

للإن�س��ان  اليون�سك��و  لبرنام��ج  ال��دولي  التن�سي��ق 

والمحي��ط الحي��وي )الم��اب(« بتاري��خ 28 �أكتوبر 

لحماي��ة  قابو���س  ال�سلط��ان  بجائ��زة  الما�ض��ي 

 البيئ��ة في دورته��ا الحادي��ة ع��رشة ه��ذا الع��ام. 

وقد جاء قرار اليون�سكو لتخ�صي�ص الجائزة للمعهد 

النيج�ريي لبح��وث الغاب��ات في نيجيري��ا بن��اءً 

على تو�صي��ة من مكتب التن�سي��ق الدولي لبرنامج 

اليون�سك��و للإن�س��ان والمحي��ط الحي��وي »الم��اب« 

وال��ذي يعد لجنة تحكيم الجائ��زة ،وذلك تقديراً لما 

حققه المعهد من �إنجازات كبيرة في �إدارة الغابات 

والبيئ��ة و�ص��ون التن��وع البيولوج��ي ، والإنت��اج 

الم�ست��دام للغ��ذاء لأجل الأم��ن الغذائ��ي، والتزويد 

بالم��واد الأولية ال�صناعي��ة وفر�ص التوظيف. وقد 

�أك��د مكتب الم��اب على �أن تو�صيته ت��رد في �سياق 

�إع�الن الجمعي��ة العمومي��ة ل��لأمم المتح��دة ع��ام 

2011 »ال�سن��ة الدولي��ة للغاب��ات« بغي��ة زي��ادة 

الوع��ي ب�ش���أن �إدارة و�ص��ون كل �أن��واع الغاب��ات 

والتنمية الم�ستدامة. 

ت�سليم جائزة ال�سلطان قابو�س لحماية البيئة

تكريم المجيدين في برنامج التنمية المعرفية
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زمن التعلم وعلاقته بجودة التح�صيل 

الدرا�سي في لقاء تربوي

نظم��ت وزارة التربية والتعلي��م لقاء تربويا 

بعنوان )زمن التعلم وعلاقته بجودة التح�صيل 

الدرا�س��ي(، وذلك تحت رعاية �سعادة �سعود بن 

�س��الم البلو�شي وكي��ل وزارة التربي��ة والتعليم 

للتخطي��ط الترب��وي وتنمية الم��وارد الب�شرية، 

ومدي��ري  بال��وزارة  الم�ست�شاري��ن  بح�ض��ور 

العم��وم ونوابه��م، وعدد م��ن مدي��ري الدوائر 

المعنية في مديريات تطوير المناهج، والتقويم 

التربوي، وتنمية الموارد الب�شرية بديوان عام 

الوزارة، ومديري ور�ؤ�ساء �أق�سام تنمية الموارد 

الب�شري��ة في المحافظ��ات التعليمية المختلفة، 

بجانب مديري المدار�س والم�شرفين التربويين 

والم�شرف�ني الإداري�ني وع��دد م��ن المعلم�ني 

م��ن كاف��ة المحافظ��ات  الأوائ��ل والمعلم�ني 

التعليمية.

�أ�ش��ار �سعادة �سعود بن �سالم البلو�شي وكيل 

ال��وزارة �إلى الخطاب الأخ�ري لح�ضرة �صاحب 

الجلال��ة ال�سلط��ان قابو�س بن �سعي��د المعظم ـ 

حفظ��ه الله ورعاه ـ �أثن��اء انعقاد مجل�س عمان 

ال��ذي �أ�شار في��ه جلالته �إلى ��رضورة مراجعة 

م�سيرة التربية والتعليم في ال�سلطنة وتطرق �سعادته �إلى �آليات 

التحدي��ث والتطوير الت��ي ت�شهدها المنظوم��ة التعليمية بكافة 

مكوناتها. وبين �سعادته �أن الوزارة تعكف في المرحلة الراهنة 

عل��ى درا�س��ة ومناق�ش��ة المقترح��ات والمرئي��ات الت��ي �أبداها 

العامل��ون في الميدان الترب��وي والتي تتن��اول العمل التربوي 

من كافة جوانبه المختلفة.

التربية والتعليم تختتم حلقة العمل التدريبية الخا�صة 

ببرنامج �شركة �شك�سبير الملكية 

اختتم��ت بفن��دق �سف�ري انتركونتيننتل–الخوير فعاليات حلق��ة العمل التدريبية لبرنام��ج �شركة �شك�سبير 

الملكية،والت��ي نظمته��ا وزارة التربي��ة والتعلي��م ممثل��ة بمكت��ب البرام��ج التعليمي��ة الدولية،بالتع��اون مع 

المجل���س الثقافي البريطاني و�شركة �شك�سبير الملكية،وا�ستهدفت الحلقة عدداً من �أخ�صائيي وم�شرفي الن�شاط 

الم�سرح��ي ب�أرب��ع محافظ��ات تعليمي��ة وهي:م�سقط،وجن��وب الباطنة،و�شم��ال ال�شرقية،والداخلية،بجان��ب 

 ع��دد م��ن المخت�ص�ني بالن�ش��اط الم�سرح��ي بدائ��رة الأن�شط��ة والتوعي��ة الطلابي��ة بدي��وان ع��ام ال��وزارة.

وه��دف البرنام��ج �إلى دعم المعلمين في تطوي��ر مهاراتهم ومعرفتهم وثقتهم في تدري���س الأدب ال�شك�سبيري 

وغيره��ا م��ن الآداب،وتطوير قدرة الم�شرفين في المحافظ��ات التعليمية على التعامل م��ع التعليم الم�سرحي 

بج��ودة عالي��ة في المدار�س،وتعريف الطالب ب��الأدب الم�سرحي العالمي عن طري��ق ممار�سته لهذا الأدب من 

خ�الل الأداء الم�سرحي،و�صق��ل مه��ارات الطالب والتركيز على بن��اء �شخ�صيته المتكامل��ة عو�ضا عن مجرد 

تنمية جانب المعارف والعلوم لديه.
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يحظ��ى تدري�س اللغ��ة العربي��ة ب�أهمية كب�رية في النظ��ام التعليمي 
العم��اني، نظ��را لك��ون العربية هي اللغ��ة الأم في ال�سلطنة واللغ��ة الر�سمية 

للدول��ة، وهي بالتالي ج��زء �أ�صيل م��ن الهوية الوطنية للإن�س��ان العماني. 

لأج��ل ذلك ف�إن تدري�س اللغة العربية ب�أ�سالي��ب ع�صرية جذابة بات ��سؤالا 

جادا مطروحا في الحقل التربوي، لا�سيما �أن العربية تواجه اليوم في عموم 

الوط��ن العربي تحديات كب�رية، فهناك درا�سات ت�ش�ري �إلى �ضعف مهارات 

الق��راءة والكتاب��ة لدى طلبة ال�صف��وف الدنيا بالمدار�س. ه��ذه ال�صعوبات 

ناتج��ة ع��ن �أ�سباب مختلفة، منه��ا تقليديةُ مناهجَ و�أ�سالي��بَ تدري�سِ اللغة 

العربي��ة في بع���ض المدار�س، وكذلك يُع��زى الأمرُ �إلى التط��ور التقني الذي 

ج��ذب ال�شب��اب وال�صغ��ار نحو �أل��وانٍ من الت�سلي��ة الب�صري��ة كالتليفزيون 

و�ألعاب الفيديو، وقلل من ممار�ستهم للقراءة والكتابة. تعد هذه ال�صعوبات 

تحديا كبيرا ي�سعى النظام التعليمي العماني �إلى التغلب عليه.

�أولت وزارة  التربية والتعليم جُل عنايتها للاهتمام بمادة اللغة العربية، 

وتوج��د جهود كثيرة لتطوير مهارة القراءة لدى الطلاب، وتتوجه مجموعة 

كب�رية من ه��ذه الجهود لطلاب الحلقة الأولى م��ن التعليم الأ�سا�سي كونهم 

اللبنة الأ�سا�سية التي ينه�ض عليها التعليم، ومن �ضمن هذه الجهود ال�سعي 

لجعل المناهج و�أ�ساليب التدري�س جذابة وع�صرية، ف�لاض عن و�ضع �أ�ساليب 

لتطوي��ر �أداء المعل��م نف�سه، �إ�ضاف��ة �إلى ا�ستخدام �أكثر م��ن و�سيلة لتدري�س 

اللغة العربية بالمدار�س كالطريقة البغدادية والطريقة الت�شاركية.

ومن �ضمن جهود الوزارة في هذا المجال العمل على �إثراء مراكز م�صادر 

التعلم بما يلبي احتياجات الط�الب ويتنا�سب وميولهم واهتماماتهم، من 

الكُتُ��ب والق�ص�ص الم�صورة والمقروءة؛ ويع��د معر�ض الكتاب ال�سنوي نواة 

�أ�سا�سية لرفد مكتبة الطالب بال�لاس�سل المختلفة في �شتى العلوم والمعارف، 

وتر�صد الوزارة ميزاني��ة �سنوية لمعر�ض الكتاب الذي يعد تظاهرة ثقافية 

تج��ذب الطالب �إلى القراءة وتحببه فيها، ف�ض�ال عن م�سابقة �إعداد كتيبات 

وق�ص�ص داعمة للمنه��ج الدرا�سي التي �أثمرت خلال �سنواتها الما�ضية عن 

�إ�صدار مجموعة ق�ص�ص م�صورة للأطفال نابعة من ثقافة المجتمع العماني 

وخ�صو�صيته، ولقد �أ�سهمت في تنمية مهارات القراءة لدى الطلاب.

وتت��والى جُهُ��ودَ ال��وزارة في ه��ذا الجان��ب، فهُناك ن��دوةٌ للغ��ةِ العربيّة، 

وهن��اك برامج مثل: )�أقر�أ لأتعلّم، والتحدُّث بالف�صحى، ومعالجة �صعوبات 

التعلم القرائي، ومعالجة ا�ضطرابات النطق والتخاطب(. كما قامت الوزارة 

بت�شكي��ل العديد م��ن اللجان منها لجنة تطوي��ر الأداء اللغوي، والتي قامت 

بدوره��ا  بتنفي��ذ العدي��د م��ن البرام��ج القرائي��ة في مختل��ف المحافظات 

التعليمية.

ومواكب��ة للتوجه��ات الحديث��ة في تنمي��ة مه��ارات الق��راءة ال�سريع��ة 

المرتبط��ة بالفهم ومهارات التفكير العليا ا�شترك��ت ال�سلطنة عام 2011م 

في الدرا�س��ة الدولي��ة بيرلز PIRLS التي تطبق عل��ى طلاب ال�صف الرابع 

الأ�سا�س��ي، ويُعتَ�رب الا�ش�رتاك في هذه الدرا�س��ة جانبا م��ن جوانب تعاون 

ال�سلطن��ة مع المجتمع الدولي لما فيه �صالح تعزيز مادة اللغة العربية لدى 

النا�شئ��ة، �إلا �أنّ المع��ول عليه �أكثر من غيره ه��و م�ساهمة المجتمع المحلي 

نف�س��ه في تعزي��ز ا�ستخدام الطلاب للغ��ة العربية، لتبقى لغ��ة ال�ضاد دائما 

لغ��ة حية متج��ددة �صامدة في وجه الزمن وراف��دة للثقافة العالمية بعلوم 

ومعارف جديدة مكتوبة بها.

اهتمام متوا�صل 

باللغة العربية

ولنا لقاء

�سعود بن �سالم البلو�شي

وكيل وزارة التربية والتعليم 

للتخطيط التربوي

 وتنمية الموارد الب�شرية



محدادات الن�شر في مجلة ر�سالة التربية

مجلة ر�سالة التربية 

مجل��ة تربوية ف�صلية محكمة، ت�صدرها وزارة التربية والتعليم 

ب�سلطنة عمان

تهدف �إلى  :

ن��شر الثقاف��ة التربوية بين فئات المجتمع الإن�س��اني وذلك من 

خ�لال عر���ض وتحليل البح��وث والدرا�س��ات والتج��ارب التربوية 

والإ�سهام بمعالجة الق�ضايا التربوية المختلفة والتي تهم العاملين 

في المج��ال الترب��وي ، كذل��ك �إب��راز �أه��م التجدي��دات والتوجهات 

التربوي��ة الحديثة في مجال التربي��ة والتعليم ،  وتناولها بالبحث 

والتحلي��ل ، بالإ�ضاف��ة �إلى عر���ض وتق��ديم الدرا�س��ات الجامعي��ة 

كالماج�ستير والدكتوراه على الم�ستوى الوطني والإقليمي.

مجالات الن�شر : 

الأبح��اث والدرا�س��ات التربوية التي تعالج م�ش��كلات وق�ضايا 

الواقع التربوي.

عر���ض التجارب التربوي��ة القطرية والعالمي��ة عر�ضا تعريفيا 

ونقدياً.

المق��الات التربوية التحليلي��ة والإبداعية بما قد تفتح من �آفاق 

تربوية جديدة ، وقدرة تحليلية مبدعة في مجال التربية والتعليم .

الأبح��اث والمقالات المبتكرة في مجال تحديث �أ�ساليب التعليم 

والتعلم

ر�سائ��ل الماج�ست�ري والدكت��وراه  في مجالي التربي��ة والتعليم 

�سواء النظري �أو التطبيقي.

الموا�ضي��ع المتعلق��ة بجهود تطوي��ر التعليم بال�سلطن��ة ، �سواء 

المتعلق��ة بالطالب والمعلم وطرق التدري�س والمناهج وتكنولوجيا 

المعلومات والتدريب والت�أهيل والن�شاط المدر�سي.

التحقيق��ات ال�صحفي��ة الت��ي تتن��اول الق�ضاي��ا التربوي��ة في 

الميدان التربوي بهدف �إيجاد الحلول المنا�سبة لها.

الح��وارات ال�صحفية م��ع ال�شخ�صيات التربوي��ة المرموقة على 

الم�ست��وى الإقليمي والعربي والعالمي للا�ستفادة من تجاربها في 

العمل التربوي. 

متابع��ات ح��ول حلق��ات العم��ل والن��دوات والم�ؤتم��رات التي 

تقيمه��ا وت�شارك فيه��ا ال�سلطنة على الم�ست��وى المحلي والإقليمي 

والعالمي.

�إب��راز جهود الن�شاط الطلابي المتفوق لطلبة �سلطنة عمان ، من 

خلال م�شاركاتهم المتميزة في المحافل الإقليمية والدولية.

الاهتم��ام بما ين�شر على �شبكة المعلوم��ات الدولية من ق�ضايا 

ور�ؤى تربوية .

ت�سليط ال�ضوء على الإ�صدارات والدوريات والكتب التربوية.

�سيا�سات الن�شر :

تن�شر المجلة الأعم��ال ذات ال�صلة بالتربية والتعليم ، والتي لم 

ي�سبق ن�شرها �أو تقييمها في جهة �أخرى .

تعر���ض البح��وث والدرا�س��ات المقدم��ة للن�شر عل��ى ثلاثة من 

المحكمين واتفاقهم يعد قاطعاً.

تعبر الأعمال الت��ي تن�شرها المجلة عن �آراء كاتبيها ، ولا تعبر 

بال�ضرورة عن ر�أي وزارة التربية والتعليم ب�سلطنة عمان .

الأعم��ال العلمي��ة الت��ي تق��دم للمجل��ة ولا تن��شر يت��م �إب�لاغ 

�صاحبها بعدم الن�شر ولا تعاد �إليه.

الالتزام بالأ�صول العلمية في �إعداد وكتابة البحوث والدرا�سات 

من حيث كتابة المراج��ع و�أ�سماء الباحثين والاقتبا�س والهوام�ش 

، ويف�ضل و�ضع الهوام�ش والمراجع في نهاية البحوث والدرا�سات.

تخ�ض��ع �أولوي��ة الن�شر وترتيب البح��وث والدرا�سات في المجلة 

لاعتبارات فنية .

قواعد الن�شر  :

تر�س��ل الن�سخ��ة الأ�صلية من المو�ضوع مطبوع��ة على الحا�سب 

الآلي ومرفق معها القر�ص المرن.

ي�ش��ار  �إلى جميع المراجع العربية والأجنبي��ة �ضمن البحث  �أو 

الدرا�سة بالإ�شارة �إلى ا�سم الم�ؤلف ـ الكتاب �أو الم�صدر �أو المرجع ـ 

دار الن�شر ـ مكان الن�شر ـ تاريخ الن�شر ـ رقم ال�صفحة.

الأعم��ال المقدمة ينبغ��ي �أن تكون مكتوبة بلغ��ة عربية �سليمة 

وب�أ�سل��وب وا�ض��ح م��ع مراع��اة ا�ستخ��دام المترادف��ات العربي��ة 

للم�صطلحات الأجنبية.

كتاب��ة ا�س��م الباح��ث وجهة عمل��ه و�أرق��ام الات�ص��ال وعنوانه 

كام�لا  على ورق��ة م�ستقل��ة، و�إرف��اق ملخ�ص ع��ن المو�ضوع في 

حدود �صفحة واحدة ، و�إرفاق ن�سخة من ال�سيرة الذاتية.

يعت�رب العم��ل العلم��ي قاب�لا للن��شر �إذا توافرت في��ه المعايير  

ال�سابق��ة في �سيا�سات وقواعد الن�شر ، بالإ�ضافة �إلى مراعاة اتباع 

الآتي :

الدرا�س��ات والبح��وث : �أن تق��دم في ح��دود )4000 - 5000( 

كلم��ة و�أن تخ�ض��ع ل�سيا�س��ة التحكيم الم�ش��ار �إليه��ا في �سيا�سات 

الن�شر.

المق��الات : �ألا يزيد عدد  كلمات المق��ال عن )2500 -3500( 

كلم��ة ، و�أن تكون المو�ضوعات حديث��ة ، و�ألا يكون قد م�ضى على 

�أعدادها �أكثر من �سنة واحدة .

التجارب القطرية :  �ألا يزيد عر�ض التجربة على )3000( كلمة 

، وتلقى ال�ضوء على نجاحات التجربة ، و�إن تكون التجارب حديثة 

وم�ستمرة .

عر�ض كت��ب ودوريات وانترنت : �ألا يزيد العر�ض عن )2000( 

كلمة ، و�أن تكون الإ�صدارات حديثة .

الا�ستكتاب  :

تقدم المجلة مكاف�أة مالية لكل من ين�شر له مو�ضوع بالمجلة.

 حقوق الن�شر :

ي�سم��ح بالاقتبا�س من المو�ضوعات ال��واردة في �أعداد المجلة ، 

مع �ضرورة الإ�شارة �إلى ذلك خلال التوثيق .

الابحاث الواردة في هذه المجلة محكمة علميا




